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mano ¢ “masculino” no centro dos acontecimentos.
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quadro. Segundo ela, as grandes realizacoes da hu-
manidade foram, em algum momento, utopias e, para
construi-las, foi necessario um dia sonhar.

Ela vai a fundo em sua anilise € propoe que a cs-
cola rechace e critique todo pretenso fundamento
cientifico em nome do qual se discrimina a mulher,
como uma forma de romper a cadeia de transmissio
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PRrREFACIO

Ana Maria Faccioli de Camargo™

ANALISE critica e perspicacia sdo os tragos mais
salientes deste trabalho de Montserrat Moreno. Como
se ensina a ser menina: o sexismo na escola é um livro
de questionamentos, em que a autora revela a visdo
sexista — discriminagdo entre os sexos — domi-
nante na sociedade e, conseqiientemente, na escola.

Em suas reflexdes, observa como o poder da
ciéncia torna o conhecimento cientifico uma crenga dog-
matica. Indo mais além, aponta para o fato de que as
“verdades” cientificas se alteram com a aquisi¢do de
novos conhecimentos,que derrubam dogmas fortemen-
te estabelecidos.

Tendo como substrato de sua investigagdo a
sociedade espanhola da atualidade, investigacdo esta
que pode ser perfeitamente adaptada a realidade bra-
sileira, Montserrat Moreno demonstra sensibilidade
nas andlises que faz tanto da produgdo do conheci-
mento cientifico como das atitudes e atividades da
sociedade e da escola, captando a presenga do sexis-
mo na linguagem, nos contetdos das diferentes disci-
plinas do curriculo escolar e na forma de apresenta-
¢io desses contetdos nos livros diditicos.

*

Ana Maria faccioli de Camargo é professora do Faculdade de €ducacdo da Unicamp —
Universidade €stadual de Campinas, doutora em €ducagdo e coordenadora do GEISH -

Grupo de Estudos Interdisciplinares em Sexualidade Humana, noquela universidade.




Outro ponto que parece-me pertinente co-
mentar é que Como se ensina a ser menina: o sexismo
na escola se insere em uma produg¢io mais ampla que
a autora e o grupo a que pertence em Barcelona
vém publicando nos ultimos anos, com o apoio do
Instituto da Mulher do Ministério de Assuntos So-
ciais da Espanha.

Em relacdo ao sexismo, ela diz que estamos
habituados a pensar segundo uma concep¢io andro-
céntrica — o homem como ser humano e “masculi-
no” no centro dos acontecimentos — imensamente
dificil de ser superada, pois a propria mulher compac-
tua com o androcentrismo porque compartilha deste
pensamento. Mas a autora vai além e considera que, se
os dogmas cientificos podem ser substituidos, o mes-
mo pode ocorrer com o pensamento androcéntrico.
Assim, a mulher poderd deixar de ser marginalizada e
considerada elemento social de segunda categoria.

Os trés capitulos do livro mostram como a
linguagem utilizada na apresentacio do conhecimen-
to cientifico estd impregnada de sexismo e que a es-
cola, por seu cardter normativo e por seu papel de
transmissora daquele conhecimento,também esta con-
taminada pelo sexismo, que constitui o cédigo secreto
e silencioso que molda e discrimina o comportamen-
to de meninos e meninas, homens e mulheres. O ex-
pressar-se no “masculino” esta presente em diversos
conteldos de Histéria, de Matemitica e de Lingua tra-
balhados. A escola também ensina a ser menina...

Na totalidade desta obra surge, de modo niti-
do, a linha de continuidade da investigagdo conduzida
por Montserrat Moreno e aqui abundantemente exem-
plificada: de um lado, a presenca do sexismo na escola e
conseqlientemente no ensino e, de outro,a crenga nas
possibilidades de superagdo deste quadro. Crenga que
a autora manifesta ao considerar que as grandes reali-
zag¢des da humanidade foram,em algum momento, uto-
pias e que para construi-las foi necessario sonhar. Isto
me faz lembrar de um pensamento de autor desconhe-
cido:“O homem ¢ do tamanho de seu sonho, de seu
ideal, de sua esperanca, de seu plano; o homem faz o
seu sonho e,a0 realizd-lo,é o sonho que faz o homem”.

Qual é,entio,a mensagem da autora? Que os
fundamentos cientificos que discriminam a mulher de-
vem ser recusados pela escola, para que ela ndo se con-
verta em cmplice ideoldgica da ciéncia e rompa, assim,
a cadeia de transmissdo do androcentrismo. A autora
da seu testemunho de que os sonhos sio possiveis e,
quando se vé diante do sexismo presente na escola,
nos livros, nos professores e nos pais, ndo recua. Pene-
tra fundo em sua andlise e publica suas reflexdes sem
receio. Seu compromisso como educadora significa tam-
bém assumir-se, publicamente, perante seus colegas e a
sociedade. E com esta coragem que, ao tratar de um
tema tao dificil e carregado de discriminagdes, Mont-
serrat Moreno mostra como os sonhos vdo a escola.

Campinas, abril de 1999.
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INnTRODUCAO
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UMA das caracteristicas fundamentais que diferenciam o ser hu-
mano dos demais animais é sua capacidade de imaginar. Nossa
fantasia transforma a realidade e a reconstroi dentro de cada um,
dando-lhe uma forma particular que se parece mais com quem a
imagina do que com a realidade exterior. O pintor a converte em
um quadro, o musico em uma melodia, o cientista em uma teoria,
e o resultado desta producio tem tanto de realidade como de fan-
tasia. Talvez por isso se diga que nés somos feitos da mesma ma-
téria que os sonhos, porque isso a que chamamos “realidade” nao
¢ mais do que o que imaginamos ser a realidade.

Para cada um s6 é possivel o que pode imaginar, s6 é
real 0 que pensa que existe e s6 é certo aquilo em que acredita.
Nossa visdo do mundo é, pois, parcial e limitada por nés mes-
mos, por nossos conhecimentos e por nossos dogmas. Agimos e
movemo-nos nio de acordo com a realidade, mas de acordo com
nossa imagem do mundo. Cada pessoa ndo constréi esta ima-
gem por si mesma, a partir da observacdo de alguns fatos con-
cretos e reais, e sim, na maioria dos casos, a partir do que os
outros lhe dizem a respeito desses fatos, ou seja, a partir dos
julgamentos que os demais emitem sobre a realidade.

Os demais — familiares, professoras e professores, li-
VTOS, amigos e amigas, etc. — estdo, por sua vez, sob a influén-
cia de outros “demais”, que recebem a influéncia de outros, e
assim sucessivamente. Essa cadeia de influéncias pessoais esten-
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de-se no espaco e remonta a épocas muito distantes, cuja lembran-
ca se perdeu, mas das quais conservamos uma forma de ver o mun-
do. Dai advém o fato de que nossa forma de pensar esté fortemente
condicionada pela sociedade 2 qual pertencemos, por sua cultura e
por sua histéria. Dai também decorre que as idéias mais absurdas,
sem nenhum correlato com a realidade, podem perpetuar-se du-
rante séculos e mais séculos.

No6s néo organizamos o mundo de maneira original
com 0 nosso pensamento, mas limitamo-nos quase sempre a
aprender a forma pela qual o organizaram aqueles que nos pre-
cederam, quais sdo as categorias em que se divide o universo,
que seres pertencem a cada uma delas, 0 que € o bom e o mau,
o que deve ser e 0 que nao deve ser.

A partir do momento em que NAscemos, COMe¢amos a
receber essa influéncia social que condicionard nossa maneira de
ver e de estar no mundo. Com a linguagem, aprendemos a pri-
meira forma de dividir nosso universo em categorias. As palavras
denominam as coisas, mas também fazem com que as agrupemos
de uma determinada maneira em nosso pensamento.

O bebé aprende com as primeiras palavras que existe
uma “mamée” e um “papai’; logo aprendera que existem “meni-
nas” e “meninos”, e esta dicotomia o terd diferenciado muito
antes que ele saiba que existe a palavra “pessoa”, que pode apli-
car-se igualmente a todas elas. Existem muitas formas de dife-
renciar as pessoas, mas nosso idioma priorizou a caracteristica
sexo para subdividi-las, dando-lhes um nome especifico. Evi-
dentemente, 0 mesmo ndo 0corre com outras caracteristicas
humanas. No existe, por exemplo, uma palavra especifica para
denominar uma pessoa de olhos azuis'ou uma cujos pés suam.

INTRODUCAO

As palavras de um idioma indicam as categorias nas
quais uma determinada comunidade linguistica divide o mun-
do, e tais categorias imprimem na mente de cada um de seus
membros uma primeira forma de classificar o universo. Que este
mundo se divida de uma forma ou de outra depende dos inte-
resses de cada sociedade, e a antropologia nos mostra como es-
ses sistemas de classificacdo nao sdo iguais para todos os povos.

De fato, existem linguas que, como o hopi, ndo possuem
termos que indiquem o género a que pertence a pessoa de quem se
fala, e alguns povos indigenas da América — como os navarros —
classificam, em seu idioma, os objetos de acordo com a forma que
possuem, dando a esta caracteristica prioridade sobre as demais.

Ao mesmo tempo que aprendem as palavras, as meni-
nas e os meninos de cada comunidade lingtistica aprendem —
inicialmente de maneira confusa — a idéia que ha por tras delas,
ou seja, a “realidade” que os demais lhe atribuem. A medida que
0 tempo passa e seu desenvolvimento intelectual avanca, os sig-
nificados das palavras tornam-se precisos e, com eles, sua parti-
cipacdo na forma de conceber o mundo de sua comunidade.

Sob a ética social, existe somente aquilo que tem um
nome ou aquilo de que ¢ possivel falar, ou seja, aquilo de que ja
se falou alguma vez!; o resto das coisas — o ineféavel — pertence

1. Os grupos sociais minoritarios — jovens, marginalizados, etc. — predisam inventar uma nova
linguagem (gfria) porque querem dizer coisas novas e a linguagem de sua comunidode
lingUfstico & incopoz de prestar conta de sua divisio do mundo, daquelas caracterfsticas que
ndo sto consideradas pela sodedade, mas que, para esses grupos, sGo muito iImportontes.
Somente o dentista, o literato, o criodor em qualquer campo ou © marginalizado — os que
fogem do comum — inventam palovras novas para denominar NoVos Conceitos ou para
comparar, varior, marcar, subdividir ou dar um novo sentido aos ja existentes, isto €, para
ariar novos classes ou enriquecer o compreensdo dos jé existentes.

15
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a0 mundo obscuro e confuso do individual, do incomunicavel,
do que néo pode ser dito e, portanto, ndo tem existéncia social.
Alinguagem reflete, assim, o sistema de pensamento coletivo, e
com ele se transmite uma grande parte do modo de pensar, sen-
tir e atuar de cada sociedade.

Esse tipo de transmissdo € inconsciente, como ocorre
com a maioria das coisas que ddo forma ao social. Uma mie, ao
ensinar sua filha a falar, ndo pensa que, além de ensind-la a co-
municar-se, estd ensinando também um sistema para interpretar
o mundo, estd mostrando a ela que coisas sio iguais a outras,
porque Tecebem 0 mesmo nome, e que coisas sio diferentes,
porque recebem nomes diferentes. A menina, como faz parte do
mundo, também esta incluida em uma categoria, é uma menina.
Com o tempo, ela vai aprender o que isto significa.

Ao ingressar na escola, meninas e meninos ja sabem
muito bem qual é sua identidade sexual e qual é o papel que,
como tais, lhes corresponde, ainda que ndo tenham muito cla-
ro o alcance e o significado deste conceito, assim como o de
tantos outros. A escola colaborarg eficazmente no esclarecimen-
to conceitual do significado de ser menina e fard o mesmo com
o menino. Néo o fara, porém, sempre de maneira clara e aber-
ta, mas na maioria das vezes de forma dissimulada ou com a
certeza arrogante daquilo que, por ser tao evidente, nio neces-
sita sequer ser mencionado nem muito menos explicado. As
atitudes, o que estd implicito, os gestos atuam da mesma ma-
neira que a propaganda subliminar, usada as vezes de maneira
subversiva no cinema e na televisdo, emitindo mensagens das
quais néo somos conscientes, mas que sao muito mais eficazes
que as explicitadas e tém a vantagem de ndo precisar ser pen-
sadas nem justificadas.
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A escola tem marcada uma dupla funcéo: a formacio
intelectual e a formacéo social dos individuos, ou seja, seu ades-
tramento nos proprios modelos culturais. Porém, caso se limite
a Isto, tera feito um pequeno favor a sociedade. Nio sera mais
que um aparelho reprodutor de vicios e virtudes, de sabedorias
e de mediocridades. Sua missao pode ser muito diferente. Fm
lugar de ensinar o que outros pensaram, pode ensinar a pensar;
em lugar de ensinar a obedecer, pode ensinar a questionar, a
buscar os porqués de cada coisa, a iniciar novos caminhos, no-
vas formas de interpretar o mundo e de organiza-lo.

Nas paginas que seguem, analisaremos como, por
meio desses objetivos que lhe foram atribuidos — a formacao
intelectual, cientifica e social —, a escola transmite os sistemas
de pensamento e as atitudes sexistas, aquelas que marginali-
zam a mulher e a levam a ser considerada um elemento social

de segunda categoria, ou seja, analisaremos como a escola en-
sina a ser menina.

FaNTASIA E REALIDADE Da CIENCLA

s

A escola tem por missdo aproximar alunas e alunos do
pensamento cientifico, para proporcionar-lhes conhecimentos e
desenvolver sua inteligéncia, e costuma cumprir esta missao com
a rigidez prépria de uma manifestacao dogmatica. Esta atitude
apdia-se em uma série de concepcdes erroneas a respeito do que
€ a ciéncia e do que ¢ a inteligéncia.

Acreditou-se durante séculos, e continua-se acreditan-
do ainda, que a inteligéncia — no plano individual — e a cién-
cia — no plano coletivo — conduzem  descoberta da verdade,
e esta € uma idéia que precisa ser abolida, porque ¢ equivocada.

17
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A ciencia, assim como a inteligéncia, no nos conduz a verdade
(mesmo que esta seja sua presunco), mas simplesmente nos
permite elaborar modelos e explicacdes dos fenomenos que ocor-
rem a0 nosso redor e em nés mesmos. Estes modelos e explica-
coes podem ser adequados aos fatos tratados, sem que por isso
sejam mais ou menos inteligentes ou cientificos.

Encontramos, ao longo da historia das ciéncias, mui-
tas teorias e explicacdes de fenomenos que, em seu tempo, me-
receram a adesdo incondicional dos cientistas e, com 0 passar
do tempo, outras novas teorias e interpretagoes se encarrega-
ram de invalidar.

Um personagem tio relevante como Descartes, cujo
excelente nivel intelectual ninguém se atreveria a colocar em
dtvida, considerava que as pedras cafam porque eram atraidas
para a terra por um redemoinho semelhante aos que se formam
nas correntes de agua e que um grande redemoinho também era
a causa de os planetas girarem ao redor do Sol. O que parece
surpreendente, porém, ndo ¢ que os clentistas, ¢ a ciéncia que
eles produzem, cometam er1os, e sim que estes erros, que sao 0
resultado de uma forma de interpretar os fatos, sejam confundi-
dos com a “realidade” até o ponto de se tentar deslocar esta mes-
ma realidade para adapta-la a suas idéias. A historia nos propor-
ciona intimeros exemplos deste fato.

Quando, em 1672, se descobriu, gragas ao microsco-
pio, a existéncia dos espermatozéides, a maioria dos clentistas
da época aderiu 2 teoria do “homunculo” pré-formado, que de-
fendia que dentro de cada espermatozéide humano havia uma
pessoa mintscula, perfeitamente acabada, que teria apenas de
crescer para transformar-se em um bebe. Estavam tao intensa-

18
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mente convencidos desta idéia, que muitos deles chegaram a vé-
| )

lo! Nos tratados da época podem ser observados os desenhos

que alguns deles realizaram dessas visges.

Como pode uma idéia prévia alterar a tal ponto a per-
cepeao da realidade? E como € possivel que sejam exatamente
0s clentistas os que sofrem esse tipo de alucinacio? Simples-
mente porque tal interpretaco constitufa uma peca que encai-
xava perfeitamente no quebra-cabeca ideoldgico da época. De
fato, ela permitia explicar desde a predestinacio — se estamos
preformados, estamos também predestinados — até o pecado
original, j& que nos 6vulos e espermatozéides de Eva e de Addo
estavam contidos todos os seres humanos, como em uma es-
pécie de boneca russa, encaixados uns dentro dos outros. Toda

a especie estava, pois, presente no momento da ingestio da
fatidica maca.

. Esse tipo de extrapolacéo que tenta manipular a cién-
cia a servico da ideologia, longe de constituir rara excecdo, é
antes o pao nosso de cada dia. Quando John Wesley desco-
briu, no século XVIII, o asbesto, um mineral incombustivel do
qual se extrai o amianto, deu saltos de alegria nao porque pres-
ser.ltiu 0 uso que iam fazer dele no futuro os esforcados bom-
belros, mas porque considerou que havia encontrado a prova
irrefutavel da existéncia do inferno. De fato, se o asbesto podia
resistir ao fogo sem se queimar, também podiam fazé-lo as al-
mas dos condenados, cuja combustibilidade, aparentemente
o havia preocupado bastante. |

As idéias preconcebidas e a insercao das mitologias e
das religides no pensamento cientifico nem sempre tiveram ma
sorte; as vezes, como o asno da fabula, conseguiram fazer tocar
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a flauta. Uma coisa assim ocorreu a Paracelso, um sabio e famo-
so médico do século XVI que supds que 0s pacientes anemicos,
com caréncia de sangue, tinham alguma relacdo com Marte, 0
planeta vermelho, que por sua vez era considerado desde a an-
tiguidade o deus da guerra, do sangue e do ferro. Em conse-
quéncia, administrou-lhes sais de ferro, com o que casualmente
obteve sucesso.

Motivos semelhantes, ainda que menos afortunados,
tinham os médicos para administrar assa-fétida e valeriana as
mulheres acometidas de histeria, porque acreditavam que esta
enfermidade era produzida pela migracio do utero atraves
do corpo, o qual voltava a sua posicao normal gragas a acdo
dos fétidos remédios. Nenhuma observagéo direta ou cons-
tatacdo experimental jamais avalizou a teoria do utero migra-
tério — que dificilmente poderia explicar os casos de histeria
masculina —, mas isto nio abalou nem um pouco a convic-
¢éo que os médicos tinham a respeito da validade das citadas
drogas, a ponto de, no inicio de nosso século, quando ja se
havia esquecido completamente sua origem, continuarem sen-
do receitadas.

Dizia-se acima que a ciéncia ndo conduz necessaria-
mente a verdade, mas poder-se-ia argumentar que nao se pode
chamar “ciéncia” aos erros dos cientistas, como os que acabo de
citar ou como muitos outros, cuja relacio exaustiva excederia
em muito o espaco destinado a este texto. Somente tém direito
de ser chamados cientificos aqueles descobrimentos cuja certe-
za est4 amplamente comprovada, mas nao aqueles sobre os quais
se duvida ou que se mostraram falsos no decorrer do tempo. Se
aceitamos este ponto de vista, ndo temos outra saida a nao ser
admitir que s6 é clentifico o pensamento de nossa época, ou

20
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seja, aquele que a historia nio teve ainda tempo de controverter.
Entdo, por que ndo admitir as afirmacdes que realizei no inicio
sobre a nao-veracidade da ciéncia? O fato de que este ultimo
argumento seja paradoxal ndo o torna necessariamente falso.

As idéias de Newton continuam sendo cientificas
mesmo que contenham alguns erros; 0 mesmo ocorre com a;
teoria darwiniana da evolugdo das espécies ou a teoria da rela-
tividade de Einstein, porque o que caracteriza o pensamento
cientifico € exatamente a mutabilidade, ou seja, a capacidade
que tem de estar em continua mudanca, em continua busca de

novas formas de interpretar os fatos, de mudar a idéia que se
tem da “realidade’.

. Mas € preciso abolir a conviccio, comumente difun-
dida, de que os fatos considerados “cientificamente provados”
nao podem ser falsos, para que, guiados por um inconsciente

paganismo, nao ergamos um trono i verdade e assentemos
nele a ciéncia.

A ciéncia ndo s6 comete erros, como também é neces-
sario que os cometa, da mesma forma que para construir um
edificio € necessario colocar andaimes e pilares provisérios que
serdo retirados uma vez terminada a construcio. O erro é 7con—
substancial a toda construgao intelectual. Nao coloco em ques-
tao que os erros fazem parte da ciéncia, como também fazem
parte do que chamamos inteligéncia; me oponho, na realidade
a considerar a ciéncia como sinénimo de verdade. |

A ciencia constitui uma forma particular de interpretar
o mundo em cada época histérica e ndo esta em absoluto isenta
de preconceitos ideoldgicos; indo mais além, a ciencia, juiito
com a ideologia, determina a forma e a cor do cristal com que
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cada época histérica contempla o universo que o envolve. Esta
forma de ver as coisas transmitida aos jovens por meio do que
chamamos educacdo, em cada momento histérico, determina os
modelos de pensamento e os padrdes de conduta dos novos indi-
viduos, ensina-lhes o que cada um deles é e indica-lhes também
em que consiste a “realidade” e a forma adequada de aproximar-se
dela, de julga-la, de analisa-la, de conhecé-lae de acreditar nela.

A discriminacio da mulher, as caracteristicas negativas
que lhe tm sido atribuidas tém-se apoiado freqiientemente em
concepgdes cientificas como as que acabamos de comentar, pro-
fundamente influenciadas por preconceitos ideoldgicos, dos quais
. a ciéncia atual ndo estd isenta. E preciso contempla-la, pois, com
espirito critico e transmitir este mesmo espirito aos jovens. A ciéncia
nio s6 pode equivocar-se, como também se equivoca, enuncia
verdades provisorias que se retificam com o passar do tempo e, se
esta retificacio nao se produz, é porque estamos falando de cren-
cas dogmaticas que estdo nas contradicoes da ciéncia.

Todo pretenso fundamento cientifico em nome do qual
se discrimina a mulher deve ser energicamente rechacado e cri-
ticado pela escola, para que esta ndo se converta em cimplice da
manipulagio ideoldgica da ciéncia e para que se rompa, assim, a
cadeia de transmissao do androcentrismo.

O ANDROCENTRISMO

A falta de neutralidade da ciéncia, influenciada por
preconceitos ideoldgicos ou por adesao a idéias preconcebi-
das que tornam impossivel a suposta “objetividade” (se alguém
é sujeito, nunca pode ver as coisas “objetivamente”, isto €, a
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partir da ética do objeto), ¢ algo que ja mencionamos anteri-
ormente, mas a esta parcialidade ideol6gica é necessario acres-
centar outra que até agora ndo analisamos, a parcialidade an-
drocentrica, que ¢ ainda mais forte que a ideoldgica, porque,
enquanto ao longo da histéria mudam as ideologias, as filoso-
fias, as religides, os sistemas politicos e econdmicos, as castas
ou camadas em que se hierarquiza a sociedade, a relacio so-
cial homem-mulher permanece invaridvel ou muda muito
pouco, como se neste assunto, e somente neste, 0s Cromos-
somos determinassem o lugar que cada individuo deve ocu-
par em uma sociedade.

O androcentrismo, um dos preconceitos mais graves
e castradores de que padece a humanidade, vem impregnan-
do o pensamento cientifico, o filosofico, o religioso e o politi-
co ha milénios. Tantos séculos pensando de uma maneira po-
dem levar a crer que néo h4 outra maneira possivel de pensar
e, estando tao presos a algumas idéias, parece que somos in-
capazes de refletir sobre elas e de critic4-las, como se fossem
verdades inalteraveis.

O androcentrismo consiste em considerar o ser hu-
mano do sexo masculino como o centro do universo, como a
medida de todas as coisas, como o unico observador valido de
tudo o que ocorre em nosso mundo, como o Unico capaz de
ditar as leis, de impor a justica, de governar o mundo. E preci-
samente esta metade da humanidade que possui a forca (os
exércitos, a policia), domina os meios de comunicacio de mas-
sas, detém o poder legislativo, governa a sociedade, tem em
suas maos os principais meios de producio e é dona e senhora
da técnica e da ciéncia.
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Homens e mulheres compartilham a visao
androcéntrica, pois nela foram educados ¢
nao puderam ou ndo quiseram esquivar-se.
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Existe um preconceito muito difundido que consiste em
acreditar que a visao androcéntrica do mundo € a que possuem 0s
homens, mas isto nio é verdade; na realidade, é esta a visdo que
possui a maioria dos seres humanos, homens e mulheres, nela
educados e que ndo puderam ou ndo quiseram esquivar-se.

O androcentrismo supde, a partir da 6tica social, um
acumulo de discriminacdes e de injusti¢as em relacéo a mulher
que ndo seriam tolerados em nenhum outro grupo humano. Quem
consideraria justo no momento atual, por exemplo, que todas as
pessoas que nascessem com o cabelo ruivo tivessem que obede-
cer 25 que tém o cabelo negro, cuidar delas e servi-las até que a
morte as separe?

Se a mulher os tolera, é porque ela mesma participa do
pensamento androcéntrico e tem inconscientemente aceitado todas
as suas idéias; e mais, em intimeras ocasioes, € sua pn’ncipal defen-
sora e, na imensa maioria das vezes, sua mais fiel transmissora.

O pensamento androcéntrico ¢, na realidade, um tipo de
pensamento muito rudimentar que, curiosamente, pode coexistir
a0 lado de outro muito mais elaborado, como o pensamento cienti-
fico, a0 qual contamina e no qual introduz graves deformacoes.
Encontramos seu correlato nas sociedades menos evoluidas sob o
nome de “etnocentrismo”.

Fm todos os grupos humanos do planeta (tanto histori-
cos como atuais) nos quais existem explicacdes mitoldgicas sobre
as origens de nossa espécie, encontramos repetitivamente a idéia
de que os primeiros seres humanos apareceram no mundo preci-
samente ali, onde eles habitam. Seus antepassados foram sempre
os primeiros habitantes do planeta. Esta idéia estd arraigada nas
populacdes autoctones da América, da Africa, da Oceania, da Asia
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e também da Europa. No entanto, se alguém nio se considera
parte integrante de nenhuma tribo, mas simplesmente habitante
de um planeta cuja primazia todos disputam entre si, torna-se
muito facil compreender o absurdo de todas essas pretensces et-
nocentricas. Como pode haver tantas origens tinicas?

O etnocentrismo esta estreitamente ligado ao andro-
centrismo, porque o macho humano, ndo contente em conside-
Iar que sua etnia € a primeira a habitar a face de nosso velho
planeta, enaltece este mito até controverter de forma ridicula as
leis naturas.

O ser que deu origem ao primeiro individuo huma-
no, na mitologia androceéntrica, é sempre do sexo masculino,
assim como o primeiro ser humano, o que lhe cria a dificil
situacdo de ter que explicar como, a partir de um primeiro
homem, s6 e estéril, toda a espécie humana foi gerada. Mas os
mitos nao se intimidam diante desta “pequena dificuldade” e,
como ndo teém por que fazer a menor concessdo a logica ele-
mentar ou ao senso comum e como a opinido das mulheres
sobre sua flagrante suplantacao nao lhes preocupa em absolu-
to, recorrem a légica androcéntrica. Neste sentido, qualquer
absurdo, contanto que favoreca a idéia preconcebida que de-
fendem, ¢ considerado como aceitavel.

Porém, o pensamento androcéntrico, limitado a si mes-
mo, simples e reduzido, nao se detém na mitologia, mas impreg-
na o pensamento filoséfico e cientifico que o acompanhario ao
longo da histéria.

O homem € o centro da espécie humana: esta é uma
idéia ridicula que nio se conseguiu eliminar desde que, ha milha-
res de anos, comegou a se impor.
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As manifestacfes espontaneas nas brincadeiras dos
meninos costumam ser de caraler agressivo, Gomo
1o caso de uma disputa de bola, no jogo de futebol.
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A ciéncia, do mesmo modo que os mitologicos ciclopes,
contempla a realidade com um olho s6, e a visio que resulta desta
contemplacdo € parcial, simplista, sem relevancia. Falta-lhe o ne-
cessario contraste de outra viso, de outro ponto de vista. Marcel
Proust dizia que o verdadeiro descobrimento nio consiste em bus-
car novas paisagens, mas em possuir novos olhos. De fato, Copér-
nico ndo precisou mudar de planeta para chegar 2 conclusio de que
a Terra ndo era o centro do universo; apenas contemplou a proble-
matica apresentada com olhos diferentes, negando o geocentrismo,
outro dos “centrismos” que impedia 0 avango do pensamento. Tam-

‘pouco € preciso mudar de planeta para ver a realidade de outra
maneira; basta introduzir o ponto de vista da mulher, e uma das
muitas formas de fazé-lo € por meio da educacio, campo no qual
representa um papel extraordinariamente importante.

O Que AcrepiTAMOS SER

Do mesmo modo que cada pessoa tem uma imagem da
“realidade” profundamente influenciada pela ciéncia e pela ideolo-
gia de seu tempo, também tem uma imagem do que ela ¢ que foi-se
formando precisamente por meio destas e de outras influéncias si-
milares, que constituem o marco de referéncia de nosso eu.

Tudo o que fazemos, como nos comportamos, a forma
de pensar, falar, sentir, fantasiar e até sonhar, sofre influéncia da
imagem que temos de nés mesmos.

Esta imagem, nés néo a fabricamos do nada, mas a cons-
truimos a partir dos modelos que a sociedade nos oferece. E é a
sociedade e nao a biologia ou os genes quem determina como
devemos ser e nos comportar, quais sdo nossas possibilidades e
nossos limites. Vem daf a necessidade da educacdo. Se os seres
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humanos se comportassem unicamente a partir de seus impulsos
biolégicos, se as condutas consideradas masculinas e femininas
fossem espontaneas, naturais e predeterminadas, nao seria neces-
sario educar tao cuidadosamente todos os aspectos diferenciais;
bastaria deixar que a natureza atuasse por si mesma. Ao contrario,
o individuo humano é capaz de uma gama variada de condutas
que ndo estdo determinadas no momento do nascimento. De to-
das as possiveis formas de atuacio, cada sociedade elege algumas
que constituem seu modelo e que vao-se formando e transmitin-
do ao longo de sua historia, ficando rigidamente estabelecidas como
normas ou modelos de conduta. Estes padroes ou modelos nao
sdo os mesmos para todos os individuos; existem uns para o sexo
feminino e outros para o masculino, claramente diferenciados.

Os modelos de comportamento tém a particularidade de
ser considerados em cada sociedade como universais e inerentes ao
género humano; ver daf que n4o se hesite em ligd-los a um deter-
minismo biolégico ou, se 0 assunto se presta a isso, a um mandato
divino. A antropologia mostra-nos uma grande variedade de expli-
cacdes deste tipo. Assim, por exemplo, 0s massai consideram que
tém o direito de se apoderar do gado das tribos vizinhas, porque
Deus, depois de criar 0 gado, criou os massai e entregou-hes o
gado. Estes, muito devotos dos mandatos divinos, praticam o rou-
bo do gado sem o menor remorso. A mitologia ocidental considera
a mulher uma propriedade do homem por ter sido ela criada a
partir de uma de suas costelas, fazendo proceder também de um
mandato divino uma norma de conduta eleita pelo homem.

Os modelos de conduta sao as diretrizes que guiam o
comportamento dos individuos, suas atitudes e sua maneira de
julgar os fatos e 0s acontecimentos que os rodeiam. Determinam
0 que estd bem ou o que estd mal, o que se deve e 0 que ndo se
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deve fazer e como ha de se reagir em cada momento determinado.

' A Em suas brincadeiras, as meninas tém liberdade
Os modelos de conduta constituem o sucedaneo do pensamento

para ser cozinheiras, cabeleireiras, fadas

inteligente, porque implicam a submissdo da razéo as normas dos " madrinhas, maes que limpam seus filhos,

costumes estabelecidos. enfermeiras etc., brincadeiras que denotam o
carater pacifico a elas atribuido.

Os modelos de comportamento atuam como organiza-
dores inconscientes da acio, e é esta caracteristica de inconsciéncia
que os torna mais dificilmente modificveis. Sao transmitidos de
geracao a geracdo e século apos século por meio da imitacao de
condutas e de atitudes que ndo chegam a ser explicitadas verbal-
Imente ou por escrito, mas que sdo conhecidas por todos e compar-
tithadas por quase todos.

Os padroes e os modelos de conduta nao podem ser mo-
dificados com a simples imposicio de uma disposicio ou de um
decreto-lei. E necessaria uma mudanca mais profunda na mentali-
dade dos individuos, e o lugar privilegiado para introduzi-la é exa-
tamente a escola. Para que isso seja possivel, é necessario tomar
consciéncia dos mecanismos inconscientes de transmissio do mo-
delo que queremos modificar.

A discriminacéo da mulher comeca muito cedo, no mo-
mento do nascimento ou mesmo antes. Quando meninas e meni-
nos chegam a escola, ja tém interiorizada a maioria dos padroes de
conduta discriminatéria. Mesmo que tenhamos escolas mistas e que
meninas e meninos sentem-se ao redor das mesmas mesas, na hora
do recreio 0s meninos jogam com 0s meninos e as meninas com as
meninas. Nas brincadeiras livres é que se exercitam espontaneamente
os modelos aprendidos de conduta, é ai que aparece a fantasia com
a qual cada individuo se identifica. Mas, curiosamente, é nesses
momentos de “liberdade” que cada individuo se encontra mais in-
tensamente limitado pelas normas estabelecidas, como se tivesse “ple-
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A enroladora de 1G, de Jean-Baptiste Greuze.
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na liberdade” para identificar-se com os arquétipos que estio desti-
nados a ele em fungio de seu sexo, mas nao para transgredi-los.

As meninas tém liberdade para ser cozinheiras, cabe-
leireiras, fadas madrinhas, mies que limpam seus filhos, enfer-
meiras, etc., e 0s meninos sio livres para ser indios, ladroes de
gado, bandidos, policiais, “super-homens”, tigres ferozes ou qual-
quer outro elemento da fauna agressiva.

As manifestacdes espontaneas nas brincadeiras dos me-
ninos costumam ser de cardter agressivo e no das meninas de ca-
rater pacifico. Isso se deve a qué? Se meninos e meninas tendem a
identificar-se com os modelos vigentes em nossa sociedade ¢ isso
se manifesta no jogo, se 0s jogos sio tio diferentes, ¢ necessério
admitir que existem modelos diferentes para uns e para outros no
que concerne a essa caracteristica. Assim, esses modelos podem
obedecer a padroes de conduta do tipo genético, ligados a biolo-
gla e totalmente independentes do social: podem, por outro lado,
depender unicamente de um determinado tipo de organizacio
social ou participar de ambos os componentes,

As atitudes e as caracteristicas de temperamento consi-
deradas inatas e independentes de fatores culturais e educativos
aparecem na mais tenra idade e, nos sujeitos “normais”, s¢ au-
mentam com a idade se o meio as incentivar e favorecer; caso
contrario, sao reprimidas pelo individuo e passam por um pro-
Cesso recessivo, sendo na maioria dos casos eliminadas, modifica-
das ou reduzidas ao estado latente. Tal é o 'caso, por exemplo, da
tendeéncia que tém todas as criancas pequenas de apoderar-se do
que gostam, sem se preocupar com a questio de a quem pertence,
ou dos impulsos sexuais que aparecem na crianca pequena e que,
a0 serem reprimidos em nossa sociedade, permanecem nao-ex-
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plicitos no perfodo da infancia que os psicanalistas denominam
“de laténcia” e reaparecem de maneira manifesta na adolescéncia,
momento em que gozam da compreensao e de aprovacao social.

Quando uma caracteristica de temperamento, ao con-
trério de diminuir com o tempo e com a pressdo educativa au-
menta com a idade, temos de pensar que, longe de ter sido re-
primida socialmente, ela foi estimulada ou pelo menos tolerada
sem que se tenha colocado em acdo algum mecanismo eficaz de
controle dessa caracteristica. Isto é exatamente o que ocorre com
a agressividade dos meninos.

Nos primeiros meses de vida é impossivel detectar um
nivel de agressividade maior nos meninos que nas meninas, mas,
amedida que crescem, a diferenca vai-se acentuando. Devemos,
pois, concluir que a agressividade é uma das caracteristicas do
modelo que se apresenta aos meninos e que tal caracteristica
nao figura no que é apresentado as meninas.

Nenhum livro de texto, nenhuma histéria em quadri-
nhos, nenhum programa de televisio, nenhum filme diz aberta-
mente a0 menino que ele deve ser agressivo, mas nio acredita-
mos que nao tenham nenhuma influéncia sobre sua conduta
agressiva. Cada um deles, de diferentes maneiras, estd estimu-
lando a agressividade no menino e reprimindo-a na menina nao
de forma explicita e declarada, mas com a hipocrisia camplice
de quem incita a fazer algo de que nao quer ser acusado.

Certos psicologos asseguram que os filmes e seriados
agressivos cumprem uma funcio benéfica para o menino, pois
ajudam-no a liberar, por meio da fantasia, seus impulsos agres-
sivos inatos. Se assim fosse, deveria ser também benéfico apre-
sentar na tela tudo aquilo que se deseja reprimir, comecando
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por incesto, todo tipo de relacdes sexuais, heréis desobede-
cendo a seus pais e professores, etc., etc. Mas curiosamente
estes modelos ndo sao apresentados aos meninos, porque no
fundo, ndo nos enganemos, todos nés sabemos muito bem o
que se reprime e o0 que se incita e a quem isso se dirige. As
palavras que escondem idéias implicitas atuam como estimu-
lantes ou repressoras de uma eficacia muito superior a dos dis-
cursos claramente formulados.

As formas de comportamento escolhidas por nossa so-
ciedade e transmitidas aos jovens por meio da educacio sio o
reflexo da ideologia que a domina, tém muito pouco de univer-
sais e de inerentes ao ser humano e sio, portanto, modificéveis.

Aescolando € a unica responsavel pela transmissdo de
modelos segregacionistas, mas tem um papel importante nesta
transmissao, papel que tentaremos analisar primeiramente em
relacéo a formacio intelectual e 4 transmissio de contetidos. No
momento de ensinar Linguas, Historia, Matematica, Ciéncias,
etc., a escola parece ter um papel neutro em relacio a discrimi-
nacao da mulher, porque trata-se de matérias “cientificas” e, por-
tanto, aparentemente distanciadas de preconceitos ideolégicos.
Veremos se é realmente assim.

1

1

A DiISCRIMINACAO POR MEIO DOS
CoNTEUDOS DO ENSING

O FATO de que o ensino misto esta generalizado nos dias
de hoje pode levar qualquer observadora ingénua a acre-
ditar que a escola aboliu a discriminaco sexista. Isto ndo é
nem sequer uma garantia. A familia também é mista, muitos
locais de trabalho e a propria sociedade também o sio, e exis-
te discriminacao sexista neles precisamente porque sdo mis-
tos; ndo fosse assim, esta nao teria lugar. Os danos compara-
tivos pdem-se precisamente em evidéncia quando h4 alunos
de ambos os sexos nas classes e é possivel estabelecer compa-
racoes entre os diferentes tratamentos recebidos. Porém, pas-
saremos agora ao largo desta diferenca — da qual falaremos
mais adiante —, para nos centrarmos na analise dos contet-
dos do ensino.

E certo que as alunas e os alunos de uma mesma
classe ouvem as mesmas explicacdes, realizam as mesmas ati-
vidades, léem os mesmos livros, mas podemos afirmar, por
iss0, que recebem a mesma educacdo? Os ensinamentos que
lhes sdo transmitidos estdo dizendo o mesmo as meninas e
aos meninos?

A imagem da mulher e do homem que se passa aos
alunos por meio dos conteudos do ensino contribui intensa-
mente para formar seu eu social, seus padroes diferenciais de
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comportamento, o modelo com o qual devem identificar-se
para ser “mais mulher” ou “mais homem” e, informa-los, por
sua vez, da diferente valoracfo que nossa sociedade atribui
aos individuos de cada sexo.

O PrimerRo Uso EscoLAR DA LINGUAGEM OU
COMO APRENDER A EXPRESSAR-SE NO MASCULINO

A maioria dos elementos que em nossa sociedade
refletem o androcentrismo cultural ao qual estamos submeti-
dos passa-nos despercebida pela simples razao de que temos
sempre visto dessa maneira, e isso faz com que nos pareca ser
0 “natural” e por isso passamos a considera-lo como univer-
sal e eterno, isto é, ele ndo nos surpreende, nem o vemos
como modificavel. A surpresa surge, por outro lado, quando
descobrimos que nem sempre foi assim nem o é em todos os
lugares, quando rompemos o mito da universalidade — eter-
nidade de um comportamento. As pessoas precisam ter ele-
mentos de contraste para inteirar-se das coisas.

Algo deste tipo ocorre com a linguagem. Desde que
aprendemos a falar, aprendemos também que existem duas
formas de dirigir-se ou de referir-se as pessoas segundo o sexo
a que pertencem.

Essas formas — que néo se apresentam, como vimos,
em todas as linguas do mundo — sdo muito claras e especifi-
cas em nosso idioma sempre que nos dirigimos a uma pessoa
isoladamente. Existe uma palavra para denominar um indivi-
duo do sexo feminino e outra para o do sexo masculino, e esta
diferenciacdo concerne tanto aos seres humanos como 20s ani-
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mais. A balanca da equidade lingtistica desequilibra-se assom-
brosamente no momento em que, por razdes de economia, é
preciso utilizar uma forma comum para referir-se a individuos
de ambos os sexos. A menina pequena vé, entéo, dissipar-se
no espelho da linguagem a imagem recém-adquirida de sua
identidade sexolingtistica, que deve disfarcar sob alguns no-
mes, os quais nao lhe dizem respeito. E é na escola que, em
funcédo do numero, a individualidade se perde dentro do gru-
po de alunos, onde se reforcara até a exaustio a idéia de que o
idioma nao lhe pertence.

Primeiro aprendera que se dirigem a ela chamando-a
de “menina”; portanto, se ouve frases como “Os meninos que
terminaram podem ir para o recreio”, permanecerd sentada em
sua carteira contemplando impacientemente a tarefa conclui-
da, a espera de que uma frase no feminino lhe abra as portas
do esperado recreio. Mas essas frases ndo costumam chegar. E
mais provavel que a professora diga, ao advertir a menina que
terminou: “Fulana, eu disse que os meninos que ja termina-
ram...”, e ela continue nio se sentindo referida. Entao a pro-
fessora lhe explicara que, quando diz “meninos”, esta-se refe-
rindo também as meninas. Porém, se a menina incorre no erro
de acreditar que a palavra “menino” diz respeito igualmente
aos dois sexos, logo vera frustradas suas iluses igualitarias. O
riso de seus companheiros diante de sua méo levantada pode
fazé-la compreender, bruscamente, que teria sido melhor néo
se considerar mencionada em frases do tipo: “Levantem as maos
os meninos que querem fazer parte do time de futebol”. Em
casos como este, a professora costuma intervir, recordando:
“Eu disse os meninos”, diante do que a menina, estupefata, pen-
sara: “Mas ela ndo disse os meninos?” (referindo-se a afirmati-
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va anterior da professora de que quando diz “meninos” se refe-
re também s “meninas”).

A menina deve aprender sua identidade sexolingtifsti-
ca para imediatamente renunciar a ela. Permanecera durante toda
sua vida diante de uma ambigiiidade de expressio com a qual
acabara acostumando-se, com o sentimento de que ocupa um
lugar provisério no idioma, lugar que devera ceder imediata-
mente quando aparecer no horizonte do discurso um individuo
do sexo masculino, seja qual for a espécie a que ele pertenca.

Também aprendera rapidamente que ha algumas nor-
mas de ordem no uso da linguagem que expressam a hierar-
quia, a importancia e a deferéncia que concedemos as pessoas
com ou de quem falamos. Assim, por exemplo, expressdes como
“Filho e pai s3o advogados” ou “Eu e vocé somos amigas” cha-
mam a atenc¢éo porque infringem as normas de cortesia da lin-
guagem, que requerem colocar em primeiro lugar a pessoa que
ocupa posicao mais alta na hierarquia e colocar-se, modesta-
mente, em tltimo lugar.

As meninas, mais precoces no uso da linguagem que os
meninos, descobrem antes deles que, quando os adultos se refe-
rem a um grupo infantil que inclui individuos de ambos os sexos.
o fazem quase sempre usando unicamente a forma masculina, em
nenhum caso somente a feminina e muito poucas vezes as duas.
Quando esta tltima forma ocorre, invariavelmente a masculina
ocupa o primeiro lugar na frase. A professora dira: “Os meninos e

as meninas que vao a excursdo...”, “Venham até aqui um menino
€ uma menina’, e nuica se equivocara com relacao 2 ordem.

Mas néo s6 a linguagem oral refletira a discriminacio
sexista na escola. A palavra impressa, 4 qual tanta importancia
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se concede desde as primeiras séries em que se aprende a ler, se
encarregard de reforcar visualmente o modelo lingtiistico andro-
céntrico. Os livros de linguagem das primeiras séries do Ensino
Fundamental parecem um tratado de androcentrismo para estu-
dantes indefesos. Palavra e desenho combinam-se perfeitamen-
te para compor uma sonata audiovisual com a ladainha de sem-
pre. Evidentemente, nem uma sé vez cometem o deslize de
escrever o feminino em primeiro lugar. Esta ordem ¢ sistematica
em frases como “Luis e Josefa comem pao”, “Carlos e Maria irdo
passear”, destinadas a aprendizagem da leitura, tantas vezes re-
petida que meninas e meninos acabam por decora-las. Mas nao
vao ler s6 isso0. Sao habituais frases como as seguintes, extraidas,
assim como as anteriores, das paginas de livros de texto do Ensi-
no Fundamental:

“Minha mée faz a comida.” (Desenho de mulher preparando solicita-
mente a comida.)

“Minha irmé poe todos os dias as toalhas na mesa.”

“O ursolé e a ursa limpa.” (Desenho idealizado dos personagens men-
cionados, ele lendo o jornal e ela limpando suas patas dianteiras.)*

Niao se pode dizer que em frases como essas, que sao
frequentes, os autores dos livros venham com muitas sutilezas,
nem que facam alarde no momento de colocar seu grao de areia
na construcio do modelo sexista.

¥ Assim como essas frases, que foram retiradas de livros diddticos esponhdis, em varios
outros momentos ao longo da obra o autora se referird a informagdes ou citard exemplos
e situacdes relacionados & realidade espanholo. De qualquer forma, vale notar que sGo
informagdes e situagbes que refletem a realidode vivido em tados os lugares em relagdo
00 SexXismo, em maior OuU Menor grau.
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“Minha mée faz a comida.”
Frases.como essa, comuns nas paginas dos livros do
Ensino Fundamental, refletem o modelo sexista vigente.

A DISCRIMINACAC POR MEIO DOS CONTEUDOS DO ENSINO

Mas os padrdes sdo os padrdes, e nao se pode correr
o risco de incitar jovens leitoras e leitores a imaginar que o
mundo pode ser de outro modo, diferente do que ¢. Para sal-
vaguardar esta ordem, podemos continuar lendo frases como
“A mée espera em casa; 0 pai estd viajando”, porque assim
ficara bem claro que, quando o pai esta viajando, o melhor
que uma mée que se preza pode fazer ¢ esperar tranquila-
mente em sua casa e nio andar perambulando por ai, traba-
lhando em um escritério infestado de perigos lascivos (quem
sabe o que se oculta atras de um computador?) ou entregan-
do-se ao pernicioso vicio da leitura ou da escrita, ja que esta
tarefa serd realizada pelo pai que aparece no livro, aquele
que viaja, aquele que as vezes metamorfoseia-se em urso, para
que fique claro que o importante € 0 sexo e ndo a espécie 4
qual se pertence. E quando ele acabar de viajar, de ler e de
realizar outras atividades proprias de sua condicéo masculi-
na, vamos contemplar novamente sua imagem estampada no
livro com uma frase que diz: “O senhor escreve livros”, en-
quanto as linhas seguintes irao nos mostrar do que se ocupa,
entre tantos 6cios, a querida esposa: “A senhora trabalha”, e
o desenho seguinte ird nos mostrar, para que nao nos inquie-
temos, que se trata de um trabalho préprio de seu sexo.

Essas ilustracoes sdo bastante significativas, sobretu-
do para meninas e meninos pouco habeis na arte de ler. Dife-
rentes estudos realizados em psicologia infantil mostram como,
a0 iniciar-se na aprendizagem da leitura, as meninas pequenas
— e também os meninos — interpretam o significado das
palavras escritas a partir do desenho que costuma acompanha-
las nos livros de leitura, mudando e deformando a interpreta-
cdo do texto para adequa-lo a imagem que o ilustra.
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Nas idades mais tenras, a interpretaco do desenho pre-
valece sobre a leitura da palavra escrita, ja que esta ainda oferece
consideraveis dificuldades aos jovens leitores.

O valor e a preponderancia da imagem ¢ bem aprovei-
tada pelo sexismo visceral e, queremos supor, inconsciente de
autoras(es), editoras(es) de livros infantis de linguagem. Basta
pegar qualquer livro, aleatoriamente, e dar uma rapida olhada
€m suas paginas para que imediatamente saltem aos olhos da
leitora ou do leitor minimamente sensibilizados a quantidade, a
natureza e o cardter das imagens que as ilustram. Na imensa e
esmagadora maioria das imagens em que aparecem personagens,
estes sao do sexo masculino. Uma insignificante porcentagem
das ilustracoes representa individuos do sexo feminino (meni-
nas, mulheres adultas, animais humanizados, etc.), os quais es-
tao ocupados ou expressam atitudes que se atribuem & mulher.
Assim, em um dos livros que analisamos, adverte-se que os de-
senhos que o jovem leitor vai observar expressam sentimentos
de amor, amizade e medo. A cada sentimento corresponde um
desenho que ilustra a palavra escrita. O amor vem ilustrado por
uma mulher que tem um bebé em seus bracos, ja que, evidente-
mente, quando um homem carrega um bebé, nunca sente amor
pela infeliz crianga e se por acaso, contra a natureza, o sinta, é
melhor que isso ndo apareca com freqtiéncia nos livros de texto
infantis. O sentimento de amizade ¢ ilustrado pela imagem de
dois meninos de méaos dadas, enquanto o medo — como nio!
— € ilustrado por um personagem feminino na atitude esicico-
tipada de subir em uma cadeira com expressio amedrontada na
presenca de um insignificante rato. Uma vez que ndo € muito
COmum encontrar um rato em casa — entre outras coisas, por-
que esses roedores costumam aparecer quando os humanos es-
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tdo dormindo —, se por acaso isso algum dia chegar a ocorrer, a
menina, na falta de modelos de atuacdo, ja sabera o que deve
fazer nestes casos e assim poderd continuar alimentando este
padréo de conduta.

A maioria das imagens de personagens representam,
no entanto, homens realizando diversas acdes: jogando, corren-
do, estudando, comendo ou exercendo profissdes como médi-
cos, arquitetos, astronautas, etc., considerddas frequentemente
como masculinas, enquanto naquelas poucas em que aparecem
meninas e mulheres, estas estdo costurando, lavando, cozinhan-
do ou realizando atividades “préprias de seu sexo”, para que
tudo permaneca em ordem.

Vemos como os livros de linguagem néo ensinam sé a ler,
assim como nao é o dominio do idioma a tinica coisa que cultivam,
mas sim todo um codigo de simbolos sociais que comportam uma
ideologia sexista, ndo-explicita, mas incrivelmente mais eficaz do
que se fosse expressa em forma de decalogo. Meninas e meninos
tendem de maneira irresistivel a seguir os modelos propostos, prin-
cipalmente quando lhes sao oferecidos como inquestionaveis e to
evidentes que nem sequer necessitam ser formulados.

A linguagem e a forma como se ensina nao sio, pois,
imparciais, mas estdo impregnadas de ideologia androcéntrica e
contribuem ativamente para a formacao dos padroes inconsisten-
tes de conduta nas meninas e nos meninos, padroes que,vao con-
tinuar atuando ao longo de toda a vida e vao nos aparecer como
imodificaveis, gracas, precisamente, a sua aquisicao precoce.

Os modelos lingtiisticos sdo genericamente ambiguos
para a mulher e claros e categéricos para o homem. Este s6 tem
que aplicar a regra de ouro: sempre e em todos 0s casos usa-se 0
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masculino. A mulher, ao contrario, permanecera continuamen-
te diante da duvida sobre se deve renunciar a sua identidade
sexolingiistica ou seguir as regras estabelecidas pelas academias
de letras e aceitas por todos. Por esta razdo, o mais freqiiente é
que os textos escritos por mulheres se expressem no masculino,
uma vez que nos é mais facil renunciar a nossa identidade sexo-
lingiistica do que a aproximarmos dos demais, sobretudo quando
desde os remotos tempos de nossa aprendizagem da lingua es-
crita nos vém mostrando de mil maneiras que é assim que deve
ser e que € bom que assim seja.

As CiEncias Sociais

O heroi e outros mitos

Ler um livro de textos de histéria do Ensino Funda-
mental ou do Ensino Médio do comeco ao fim é ver desfilar
diante de nossos olhos o maior batalhdo de guerras, herdis e
mitos que se pode reunir em um s6 volume. De maneira explici-
ta, algumas vezes, e de outras mais veladamente, estdo ali pre-
sentes todos os mitos e idéias machistas: valorizacio da forca, da
violéncia, da “virilidade”, do heroismo, da ordem hierarquica,
das condutas que levam antes ao suicidio do que 4 rendicao, da
capacidade de submeter os outros pela forca, da pericia em des-
truir e em matar. A mensagem subliminar que se transmite é a
de que o melhor é o mais forte e o que importa é ganhar, seja a
custa do que for, ainda que seja da propria vida. Isso € dito de
inumeras maneiras. Por exemplo, um livro de 7% série do Ensino
Fundamental qualifica de “triunfo ressoante” uma batalha na qual
se assegura que “as perdas foram numerosas, uns 30.000 feridos
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e mortos de cada lado”; o que nio esclarece é se o triunfo con-
sistiu em matar ou ferir 30.000 pessoas do outro lado, em con-
seguir 30.000 her6is ou martires no proprio lado ou ambas as
coisas a0 mesmo tempo. Porque o acimulo sadomasoquista
de defuntos ¢ algo muito valorizado pelos textos de histéria.

Vejamos o que nos diz outro livro do Ensino Fun-
damental:

Antbal era um jovem general cartaginés que decidiu terminar com o
poderio de Roma. Sitiou e tomou a cidade de Sagunto, aliada dos
romanos, onde os espanhois se encheram de-gloria® ao preferir quei-
mar-se nas fogueiras a render-se.

E, duas paginas adiante, segue exaltando o holocausto
coletivo: “Os numantinos decidiram incendiar a cidade e, assim,
morrer com honra®, como fizera antes Sagunto”.

O termo “honra” nio estd definido em nenhum dos
textos analisados e, portanto, quem os ¢ fica sem saber exata-
mente em que consiste. Pode intuir, entretanto, que deve tratar-
se de algo muito importante, a julgar pelos contextos em que €
empregado e pela grandilogiéncia que permeia seu uso. Nao se
tera duvida alguma do muito que se valoriza o fato de se aceitar
a morte voluntariamente.

Em outro lugar lemos, sob a epigrafe “O que a Espa-
nha deu a Roma”: “A Espanha, em troca de tudo o que recebeu,
deu a Roma homens ilustres, martires e bispos que engrandece-
ram nossa patria com seu exemplo™.

2e¢3 Ogifoémeu.
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Batalhas viloriosas, condulas heréicas, honra,
martirio... Termos como esses, com fortes
conotagdes idecldgicas, sdo muito valorizados nos
livros do Ensino Fundamental e do Ensino Médio,
retletindo Lodos 0s mitos e idéias machistas.
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Nao vou me por a discutir sobre a honra que revestiu
0s martires, a qual sem duvida foi enorme, mas o que me parece
um tanto exagerado é pretender fazer-nos acreditar que com a
diminuicéo demografica inerente a todo martirio e a todo celi-
bato episcopal se conseguiria tornar mais populoso nosso pais.
Provavelmente este objetivo foi conseguido mais eficazmente
pelas mulheres, que, por sua condicdo natural, costumavam pre-
ferir fazer amor a fazer guerra, ainda que delas nio nos falem
esses livros de texto.

Paralelamente a esta exaltacio do holocausto indivi-
dual ou coletivo, gracas a0 qual se consegue a gloriosa condicio
de her6i ou martir, a maioria dos livros de texto mal dissimulam
sua admiracao pela distinta figura do matador nio de touros,
mas de pessoas, a quem exalta com frases como esta: “Seus ex-
cepcionais dotes de militar lhe deram prestigio internacional”,
ou se refere a “excelentes generais que comandam exércitos or-
ganizados” ou fala de alguém a quem “suas inovactes militares e
seu génio lhe proporcionaram vitérias constantes”.

Essa exaltacio das virtudes bélicas contrasta com a
imagem que se passa de certo rei do qual se diz: “Foi um mo-
narca pacifista. Um homem bondoso, mas sem energia”. O “ge-
nio”, os “dotes excepcionais” e o “prestigio internacional” fi-
Cam assim contrapostos ao pacifismo, que passa a ser sinénimo
de falta de energia, isto ¢, de fragilidade. Para nio cair nesses
vicios afeminados é preciso set, pois, belicoso, agressivo e ven-
cedor ou martir,

Esses livros falam, como vemos, de batalhas vitoriosas,
de condutas herdicas, de honra, de martirio, termos com fortes
conotagdes ideoldgicas, em lugar de descrever desapaixonada-
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mente a conduta primitiva e pouco evoluida de alguns indivi-
duos que recorriam a destrui¢do mutua por incapacidade de re-
solver seus problemas de uma maneira mais inteligente. Essa
incapacidade, em lugar de ser ressaltada e posta em evidéncia, é
disfarcada com termos como “valor” e “herofsmo”, que tém a
virtude de converter a estupidez em conduta desejavel.

A historiografia machista nao se limita a ignorar a mu-
lher — assunto do qual falaremos mais a frente. Ndo é somen-
te pelo que omite que é preciso critica-la, mas também pelo
que transmite.

A historia escrita pelos homens, ou por mulheres que
seguem o0s padrdes por eles estabelecidos, ¢ uma histéria que se
centra na investigacio e no estudo daqueles aspectos que eles
consideram mais importantes e negligencia os restantes. Isto
posto, toda escolha se faz em funcao de alguns critérios prévios
que supdem uma tomada de partido. Nesse caso, os critérios de
escolha indicam uma determinada concep¢io do mundo, da
sociedade e das relacoes entre seus componentes que se fixam
na valorizacdo da forca, da competicdo, e no desejo de dominio;
isso explica porque essa historia se concentra principalmente
nos que dominam e possuem o poder e nos narre até a exaustao
a maneira como uns vio eliminando os outros de forma extre-
mamente nao-original.

E verdade que guerras, intrigas e crimes marcam nossa
hist6ria, mas ndo € menos verdade que, se nossos antepassados
tivessem se limitado a essas atividades, n4o estarfamos aqui para
ler sua narrativa. Por que se priorizam tanto essas atividades?
Por que se considera mais importante a vida e obra de persona-
gens ilustres (isto ¢, aqueles que a historiografia destaca), que
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constituem uma porcentagem muito pequena dos seres que
habitaram antes de nés o planeta? E claro que os documentos
histéricos de mais facil acesso relatam mais constantemente as
facanhas desses personagens; ¢ claro que suas decisdes e suas
acoes influenciaram intensamente na vida dos povos, mas €
claro também que eles, sozinhos, néo teriam conseguido abso-
lutamente nada. Nao séo os documentos histéricos que deter-
minam o enfoque historiografico, mas a mentalidade de quem
os interpreta. A narracao histérica néo é imparcial, como tam-
bém nzo o é a narracido de um fato observado na atualidade,
mas refletem o ponto de vista de quem o narra. A interpretacio
dos vestigios pré-historicos ¢ um bom exemplo disso. Nas es-
cavacoes, aparecem pontas de flecha e machados, mas também
restos de ceramica e indicios de utilizagao do fogo. O historia-
dor androcéntrico projeta sua propria idéia ao dar-lhes um sig-
nificado. Fala-nos da invencdo das armas pelo homem e atri-
bui também a ele o descobrimento do fogo, da agricultura, da
ceramica, do idioma, descobrimentos que as teorias mais avan-
¢adas em historia atribuem a mulher e que a légica mais ele-
mentar nos leva a imaginar. De fato, se é certo que a principal
atividade do homem era a caca, que o fazia permanecer longo
tempo fora do povoado, enquanto a mulher coletava frutos —
o que lhe dava um conhecimento sobre a vida vegetal —, pre-
parava a comida — para o que necessitou do fogo e da cerami-
ca —, cuidava dos filhos, com os quais, desde o nascimento,
encontrava um sistema para se comunicar e a quem, logo de-
pois, ensina uma forma sonora de fazé-lo — ainda hoje fala-
mos de “lingua materna” —, torna-se impensavel que o ho-
mem, enquanto percorria grandes extensdes de terra ocupado
na busca da caga, tivesse as circunstancias adequadas e a dis-
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ponibilidade necessaria para realizar esses inventos, os ensi-
nasse a mulher em seus rapidos encontros e renunciasse a eles
para continuar cacando. Tais fatos nao sao provados, certamen-
te, como também nao o sao a maioria dos que constituem a
pré-historia, mas deles existem claros indicios por meio da
mitologia, do estudo das sociedades primitivas atuais, etc. Nao
se necessita de prova alguma, entretanto, para atribuir ao ho-
mem qualquer descobrimento de origem ignorada. Sempre se
supde que o0 homem tenha sido o autor de qualquer invencao,
a menos que o contrario esteja largamente comprovado.

A historiografia elitista é também sexista néo s6 por-
que ignora a existéncia da mulher, mas porque esta construida
com uma 6tica androcéntrica e narrada deixando transparecer
esta mesma ideologia, seus valores supremos e sua interpreta-
céo parcial e tendenciosa, sua exaltacdo da forca, do poder e da
agressividade.

A mulher ndo tem histoéria

A histéria que nos contam os livros de texto ¢, como
temos visto, uma historia tendenciosa, carregada de ideologia.
O fim a que se destina— sem que seus autores e autoras tenham
necessariamente consciéncia disso — é inculcar nas alunas e nos
alunos uma determinada forma de ver o presente por meio de
uma particular maneira de interpretar o passado, em uma deses-
perada tentativa de fazé-lo sobreviver, de preservar seus valores
ultrapassados, de continuar mantendo sistemas e modelos de
conduta totalmente inadequados ao momento atual. A histéria
deve ser reescrita — e felizmente esta é uma tarefa que ja esta
sendo realizada — sob uma 6tica completamente diferente.
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0s modelos de
comportamento sao
transmitidos de geracao
a geragao por meio da
imitagdo de condutas e
atitudes que séo
conhecidas por todos e
compartilhadas por
quase todos.
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Mas a histéria androcéntrica, a Historia que se ensina
nas classes de Ensino Fundamental e Médio, é uma historia
sem mulheres, é uma histéria exclusivamente masculina. O que
nio deve surpreender-nos, ja que alguns autores nos advertem
sobre isso desde o principio — e “quem avisa amigo €” —,
quando comecam definindo o que entendem por historia. As-
sim, por exemplo, um deles nos diz: “A Historia € a ciéncia que
estuda os fatos importantes que o homem®* tem realizado desde
seu surgimento sobre a Terra, tratando de explicar a evolucao
que se seguiu’”.

Quem e em funcio de que decide quais fatos sao im-
portantes e quais nao séo? Os fatos cujo protagonista é a mulher
sdo considerados importantes, ainda que ndo tenham nenhuma
semelhanca com os “importantes” masculinos? Sob uma 6tica
androcéntrica, s serdo consideradas importantes as facanhas fe-
mininas que, como as protagonizadas por Joana d’Arc ou pela
brasileira Anita Garibaldi, se assemelham aquelas em que se exal-
tam os homens.

Porém, ha mais. Temos fortes razdes para suspeitar que
o autor da definicéo citada, quando fala de “homem”, ndo o esta
fazendo no sentido amplo do termo, ou seja, como espécie huma-
na, mas usa a palavra como sinénimo de macho. Esta ambigtida-
de interpretativa da palavra “homem” facilita muito as coisas para
os autores e autoras de livros de texto androcéntricos, jé que as-
sim eles podem difundir impunemente toda a sua ideologia nas
paginas do livro, salvaguardando — ou acreditando salvaguardar
— sua responsabilidade. De fato, sempre podem dizer que quan-

4. O grifoémeu.
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do falam de “homem”, de “colonizadores”, de “espanhois”, etc.,
estdo referindo-se, “naturalmente”, s pessoas de ambos os sexos.
Mas uma leitura minimamente atenta mostra-nos que ndo € as-
sim, que a mulher esta excluida da histéria que narram, que a
mulher ndo tem histéria.

O autor Alvaro Garcia Meseguer descreve um defeito
lingtiistico que denomina “salto semantico” e que consiste em
iniciar um discurso referente a pessoas utilizando um termo de
genero gramatical masculino, em sentido amplo, incluindo mu-
lheres e homens e, mais adiante, no mesmo contexto, utilizar
expressoes que poem em evidéncia o fato de que o autor se refe-
ria exclusivamente aos homens. “Este salto semantico” — diz
Garcia Meseguer — “constitui um dos mecanismos mais sutis
de discriminacio sexual, ao reforcar em nosso subconsciente a
injusta e tradicional identificacdo entre os conceitos homem e
pessoa.” Um dos exemplos citados por este autor esta, exata-
mente, relacionado com a historia: “Os antigos egipcios habita-
vam no vale do Nilo. Suas mulheres costumavam...”. O mascu-
lino “egipcios”, na primeira frase, parece englobar os dois sexos,
mas imediatamente nos damos conta de que nao é assim. “O
leitor” — prossegue Garcia Meseguer —, “a primeira vista ndo
observa nada de diferente. Fomenta-se, assim, em seu subcons-
ciente o fendomeno de identificacdo da parte com o todo, do ho-
mem com a pessoa; como conseqtiéncia, produz-se uma oculta-
¢do da mulher.”

Os livros de texto de histéria sio especialistas em sal-
tos semanticos. Dominam-nos com perfeicgo. Vejamos alguns
exemplos: “Assiria era um territério montanhoso no alto vale do
Tigre; seus habitantes, habeis cacadores e guerreiros, constitui-
ram um poderoso exército...”.

A DISCRIMINACAO POR MEIO DOS CONTEUDOS DO ENSINO

Quando fala dos habitantes da Assiria, uma leitora
acredita que ele refere-se a homens e mulheres, mas nas li-
nhas seguintes se d4 conta de que o texto admite trés inter-
pretacdes: ou os habitantes da Assiria eram todos do sexo
masculino — e em algum lugar deveriam explicar-nos como
faziam para se reproduzir; ou todos os habitantes — mulhe-
res e homens — néo faziam outra coisa a ndo ser cacar e guer-
rear; ou ainda o autor do texto priva a mulher de histéria e
imagina e escreve uma historia sem mulheres. Algo parecido
ocorre no século X, em Castela: “Seus colonizadores sio ho-
mens que desceram das montanhas vascas e cantdbricas. Vi-
vem da guerra e do pastoreio”.

Este povo, além de ser unissexuado (composto de
pastores e guerreiros), possuia uma estranha fonte de alimen-
tacdo: a guerra. O que ndo se esclarece é se mastigavam o
couro ou chupavam o ferro roubado de seus adversarios. Mas
quem vai preocupar-se com essas minticias? O que fica claro,
em todos os casos, é que identificam qualquer grupo huma-
no de que falam com um grupo masculino e, ndo contentes
com isso, identificam com grande freqiiéncia um povo com
seu exército: “Os mais importantes povos germanos, visigo-
dos e ostrogodos, junto com os francos, venceram Atila perto
de Orleans”.

Ou ainda: “Os cartagineses conquistam a Peninsula,
de Gibraltar ao Ebro...”.

Ha centenas de exemplos desse tipo. Os povos ger-
manos, visigodos, ostrogodos, cartagineses, etc., etc., tornam-
se puros exércitos nesses livros. Se a0 menos tivessem o traba-

» oW

lho de escrever “os exércitos germanos”, “0s ex€rcitos romanos’,
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etc., deixariam um resquicio para que jovens leitoras e leitores
pudessem supor que, além de soldados, os citados povos eram
compostos também de pacificos cidadaos(as), de meninas e
meninos, etc. Ao contrario, fazem crer, de mil maneiras, que
todo cidaddo era obrigado a guerrear: “Passado o tempo, as
cidades iam tornando-se independentes do poder do principe,
do bispo ou do padre: ficavam isentas de muitos tributos, as-
sim como do servico militar”.

Toda a cidade, antes dessa isencéo, devia, segundo o
texto, prestar o servico militar, ao que parece sem distingdo de
idade, sexo ou condicdo social. Mas nem sempre belicosos sol-
dados abarrotavam as cidades e as vilas. Havia também interva-
los de paz, quando se aproveitava para falar da organizacio das
cidades, da forma de vida, dos costumes, das leis e da cultura.
Vejamos alguns exemplos: “A caracteristica fundamental da cul-
tura grega € o conceito da liberdade do homem”.

Ao ler esta frase promissora, uma leitora pressente que,
quando fala de “liberdade do homem”, o texto refere-se a mu-
lher e a0 homem. A seguir comeca a suspeitar de que nio pode
ser real tanta generosidade, quando lé: “Os cidaddos eram os
donos das terras, e todos tinham os mesmos direitos, sem dife-
rencas entre pobres e ricos”.

Porém, nas linhas seguintes néo resta a menor duvida
de que no s6 o género masculino usado no texto se refere ex-
clusivamente aos homens, como também, além disso, exclui to-
talmente as mulheres, como se elas ndo existissem. Assim, po-
demos ler: “A democracia partia da base de que os cidadaos de

5. Ogrifo é meu.
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Atenas deviam governar-se a si mesmos e, portanto, tinham to-
dos® direito a0 voto e a ser eleitos para os cargos do governo”.

O texto nio menciona em nenhum momento que as
mulheres atenienses — assim como 0s escravos — nao tinham
direito de votar nem de participar em nenhum cargo do gover-
no. A palavra “todos” refere-se, pois, exclusivamente aqueles in-
dividuos do sexo masculino que tinham a qualidade de cida-
dzos atenienses, com o que ndo fica a menor duvida de que o
livio em questao, cada vez que fala de “homem”, esta referindo-
se a “macho” e nem sequer tem a preocupacdo de mencionar a
mulher, nem que seja para dizer que néo possuia nenhum dos
direitos atribuidos a “todos” os atenienses. O descaso total em
relacao a mulher é, pois, a caracteristica do texto, que se preten-
de educativo.

O mesmo descaso leva-o, algumas paginas mais a fren-
te, a valorizar positivamente uma instituicdo no seio da qual po-
dia-se cometer o que hoje consideramos crimes, de maneira to-
talmente impune: “Roma chegou a dominar todo o Mediterraneo”
[...] “A s6lida organizacéo familiar e o sistema de governo repu-
blicano permitiram essas conquistas”.

Parece, pois, julgar positivamente, ou ao menos nao
condenar, o sistema familiar romano, como foi dito linhas atras:
“O pai era o chefe supremo da familia em todos os aspectos, era
dono de todos os bens e possuia, inclusive, o direito de vida e
morte sobre a esposa e os filhos”.

A mulher ¢ a grande ausente nos textos escolares de
histéria. Sua auséncia faz-se patente tanto nas descricdes das
facanhas bélicas como nos escassos momentos em que se fala da
organizacdo social. Tudo isso nos indica que a mulher foi inten-
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samente desconsiderada ao longo da histéria e que os livros de
texto continuam desconsiderando-na, em uma desesperada ten-
tativa de deter o passar do tempo.

A MATEMATICA E AS CIENCIAS EXPERIMENTAIS

Vimos como as ciéncias sociais, cujos contetidos cons-
tituem o melhor veiculo de transmissio de determinados valo-
res e de uma ordem social particular, ndo poupam recursos
para imbuir os jovens da concepcio androcéntrica do mundo.
A matematica e as ciéncias experimentais (fisica, quimica, bio-
logia, geologia...) constituem um capitulo a parte. Estao pre-
sentes na educacio do Ensino Fundamental 2 universidade e a
sua aprendizagem se concede um grande valor, até o ponto em
que, reprovar repetidamente nessas matérias — em especial
em Matematica — ¢ considerado por pais e professores como
um sinal de alerta que pode levar a por em dtivida as capacida-
des intelectuais de quem foi reprovado.

Quando isso ocorre, as reacées geradas siao muito
diferentes segundo o sexo ao qual pertence o reprovado. Se ¢
um menino, por menos que a renda familiar o permita, serd
levado a uma consulta psicolégica, submetido a reaprendiza-
gem ou a aulas particulares. Sofrera, além disso, fortes pres-
soes familiares para que se esforce em superar suas dificulda-
des. Se € uma menina e pertence a classe média, pode receber
um tratamento similar a0 do menino — ainda que isto seja
pouco frequente — ou gozar da benevoléncia parental, que
nio daré excessiva importancia a essas reprovacoes, ja que a
menina foi destinado seguir uma carreira de letras, casar-se
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ou ambas as coisas a0 mesmo tempo. Se a familia carece de
recursos economicos, a menina logo abandonard a escola para
dedicar-se a um trabalho manual — por meio ou nao de uma
formagéo profissional — ou ainda se ocupara das tarefas da
casa até se casar.

O rendimento intelectual que se espera das meninas
é sempre inferior ao que se espera dos meninos, e isto tem sido
assim ha muitos séculos. As explicacdes que tém sido dadas
sdo de todo tipo. Desde pretender uma inferioridade inata da
mulher até assegurar que o pensar pode prejudica-la, como é o
caso, no século passado, das conclusoes extraidas por Edward
Clarke, o qual assegurava que as meninas nao deviam ser pres-
sionadas a estudar porque, se o seu cérebro fosse obrigado a
trabalhar durante a puberdade, esgotar-se-ia 0 sangue neces-
sario na menstruacao.®

Nao menos brilhantes eram os argumentos apresen-
tados por Francis Galton, que, no comeco do século, iniciou
uma série de estudos comparativos sobre as diferencas inte-
lectuais entre os dois sexos. Naturalmente, a conclusdo a que
chegou — como sempre acontece quando se aplica este tipo
de medicdo a grupos considerados inferiores (negros, indios,
etc.) — foi a de que, em termos gerais, as aptidoes intelec-
tuais femininas eram inferiores 4s masculinas. Um dos argu-
mentos que utiliza para melhor convencer o leitor é o seguin-
te: “Se a capacidade das mulheres fosse superior 4 dos homens,
os comerciantes teriam grande interesse em té-las como em-

6. Citado por S. Shields em M. C. Hurtig, M. F. Pichevin, Lo difference des sexes, Tierce-
Sciences, 19806.
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pregadas, mas, dado que ocorre o contrario, temos o direito
de pensar que a hipétese correta é a oposta”.

Esta afirmaco, por mais absurda e sem objetividade
que seja, faz-nos pensar que Galton poderia ter evitado todas as
medicoes e anunciado francamente e de inicio sua posicao ideo-
l6gica e profundamente androcéntrica. Se as posturas preconce-
bidas fizeram os cientistas do século XVII ver homtnculos pre-
formados no interior dos espermatozéides, por que haveriam de
impedir Galton de ver o que queria ver por meio de instrumen-
tos menos precisos e “objetivos” que um microscépio?

F realmente surpreendente constatar, uma vez mais,
as enormes defasagens existentes no pensamento dos cientis-
tas. Como um personagem com o prestigio de Galton — pio-
neiro na aplicacdo da matematica a psicologia — podia pro-
duzir, a0 mesmo tempo, idéias brithantes e raciocinios tao
pouco elaborados? Dado que na maioria das vezes agimos
nao levados por raciocinios proprios, mas por critérios de
autoridade, essas idéias e outras semelhantes adquiriram ca-
rater de lei indiscutivel, que vinha reforcar, com um verniz
de cientificidade, os preconceitos comumente aceitos.

A matematica é coisa de homens

Essas idéias continuam, entretanto, vigentes no mo-
mento atual, apesar de ja terem sido realizados inumeros estu-
dos comparativos que tentavam comparar, variar e quantificar
as diferencas intelectuais entre os sexos e averiguar se no campo
da matematica os homens eram melhores que as mulheres, sen-
do praticamente inexistentes os trabalhos nos quais se tentava

A DISCRIMINACAC POR MEIO DOS CONTEUDOS DO ENSINOG

averiguar o contrario. Mas ja falamos anteriormente dos precon-
ceitos ideologicos dos cientistas e, naturalmente, nem os psico-
logos nem as psicélogas carecem deles.

Curiosamente, e apesar de muitos estudos e das su-
posicdes que se tém empregado nessas investigacoes, nao ha
nenhum trabalho que reuna as condicoes de rigor cientifico
necessarias para fornecer conclusées suficientemente confia-
veis, que permitam dar por concluida esta questdo. Ao con-
trario, cada um deles nos proporciona dados diferentes e pro-
fundamente relacionados com as idéias prévias de seus autores
e autoras, 0 que nos leva a desconfiar néo de sua boa-fé —
pois ja sabemos que o inconsciente é “traicoeiro” —, mas da
objetividade dos resultados.

Nzo vou entrar na polémica de se é ou nio verdade
que os homens tém maior facilidade para a matemadtica, uma
vez que podem ser encontrados inimeros estudos, realizados
por homens, que assim o afirmam e uns poucos — casualmen-
te realizados por mulheres — que, também por meio de dados
experimentais, obtém resultados contrarios. Diante deste pa-
norama, ndo é nada facil chegar a uma conclusao, pois as pro-
prias exigéncias do rigor cientifico impedem que se tome par-
tido, gratuitamente, nesta questao. Por outro lado, tampouco
me parece confiavel utilizar testes ou provas matematicas con-
vencionais para avaliar as capacidades dos individuos neste cam-
PO, ja que tais provas medem sempre a atualizacao das possibi-
lidades e ndo as possibilidades em si mesmas, e esta atualizacdo

7. Ver G. Sostre ¢ M. Moreno, "Inteligencia, cultura y sociedad”, Anuario de Psicologia de la
Universidad de Barcelona, r8 1, 1974,
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depende em grande parte — como demonstramos em outro
ponto’ — dos estimulos do meio. No entanto, o que me parece
de grande importancia é saber qual é a opiniao, a esse respeito,
de quem vai estar em contato com 0s meninos e as meninas,
avaliar suas capacidades matematicas e reprova-los ou aprova-
los, de acordo com seu parecer. Para conhecer essas opinides,
realizamos uma pesquisa® com 80 alunas e alunos do Curso de
Magistério, na qual, utilizando um método indireto, averigua-
mos quais sdo suas idéias preconcebidas a respeito das capaci-
dades matematicas de meninas e meninos.

Escolhemos alunas e alunos de Magistério e nao
professoras(es) em exercicio porque querfamos medir seus con-
ceitos prévios antes que tivessem podido constatar, mediante o
exercicio profissional, algum resultado que Ihes desse dados re-
ais nos quais basear suas opinides.

Na pesquisa que lhes foi aplicada, falava-se de um re-
cente estudo realizado com 2.500 alunos de 6 a 14 anos (50%
meninas e 50% meninos) para averiguar seus conhecimentos
matematicos, e assegurava-se que haviam sido encontradas dife-
rencas significativas entre os dois sexos. Pedia-se aos entrevista-
dos que indicassem, para cada um dos aspectos estudados, qual
dos dois sexos tinha obtido melhores resultados.

O estudo em questzo era totalmente ficticio, e a tinica
coisa que se pretendia era que os estudantes de Magistério de
ambos os sexos emitissem suas previsdes a respeito das capa-
cidades matematicas de meninas e meninos. E assim o fize-

8. Com o colaboragiio de Assuncidn Lopez, Meritxell Joan e Elvira Fonoll.
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Professoras e professores, que vao avaliar as
capacidades matematicas de seus alunos, também t€m
idéias preconcebidas a respeito das capacidades
matematicas de meninas e meninos.
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ram. A grande maioria considera que os meninos superam as
meninas nas provas que requerem um raciocinio matematico
abstrato, enquanto opinam que as meninas sio UM Pouco
superiores nas provas matematicas de tipo concreto. Os en-
trevistados deixam-se guiar pelas idéias preestabelecidas até
um limite insuspeitado, chegando inclusive a conclusées con-
traditorias e carentes de toda logica. Assim, por exemplo, a
maioria opina que as meninas sao muito melhores que os me-
ninos no momento de compreender o texto escrito dos pro-
blemas, mas, quando se trata de raciocinar logicamente sobre
esse texto, os meninos, milagrosamente, conseguem racioci-
nar muito melhor sobre algo que ndo compreenderam®. Mas
néo acaba aqui o uso das idéias preestabelecidas. Praticamente
a totalidade dos entrevistados assegura que as meninas serdo
muito superiores aos meninos na apresentacio limpa, ordena-
da e clara dos resultados dos problemas de matematica, rece-
bendo os meninos um tratamento injusto ao serem a eles atri-
buidas, gratuitamente, as caracteristicas de descuidados e sujos
em seu trabalho.

Como se pode ver, desde os tempos de Galton até
nossos dias as coisas pouco mudaram. Nio é nossa propria
constatacdo dos fatos que nos leva a forjar para nés mesmos
uma imagem da “realidade”, e sim as idéias que nos transmi-
tem aquelas pessoas as quais concedemos uma autoridade

9. Para o leitor(a) ndo acostumado(a) com estes temas, devo esclarecer que em Psicologia
@ Pedogogia diferenciol existe o idéia comum de que as mulheres sdo melhores em tudo
0 que se relaciona com a linguagem, enquanto os homens s&o melhores em tudo o que diz
respedto a raciocinio logico-matemdtico. Nada disto esté demonstrado de maneira conclu-
siva, o que nto impede que eles sejom considerados semidogmos.
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ou as idéias da maioria, que tem maior autoridade por ser
maioria. E raro encontrar alguém que pense por si mesmo,
com independéncia das opinides alheias, porque ninguém
nos ensinou a confiar em nossa prépria razdo, e sim na de
sabios e profetas.

Se admitimos a influéncia que tém as expectativas dos
professores nos resultados de seus alunos — e sabemos muito
bem que o comportamento infantil é extremamente sensivel
a0 que se espera dele® — ndo temos outra saida a nio ser
aceitar que os entrevistados, quando forem professores(as) e se
nada remediar isto, se defrontardo nas aulas de Matematica com
uma postura preconcebida que forcosamente terd influéncia
sobre os resultados obtidos por meninas e meninos.

10. Um trabaiho realizado por psicdlogos nos Estados Unidos demonstrou que, depois de
aplicer testes de inteligéncia a varios grupos de alunos e dar aos professores os resul-
tados trocados (atribuir um nivel elevado de inteligéncia aos que tinham um nivel bai-
x0). ao final de um determinado tempo, voltando o testar os clunos, os resultados
haviam-se modificado. apreximando-se dos niveis de inteligéncia que os professores
haviom alribufdo o cada aluno.
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OUANDO Arthur Koestler escrevia: “Jogamos os jogos da vida,
obedecendo a livros de regras escritos com letra invisivel ou
com um c6digo secreto”, nao ignorava, sem davida, que apren-
demos a decifrar esse codigo secreto, que nunca foi traduzido,
antes de decifrar a escrita alfabética.

Essas regras constituem um conjunto de decalogos
que cumprem a importante missdo de guiar inconsciente-
mente nossas acoes, indicando-nos como devemos atuar em
praticamente cada ocasido, e permitir-nos interpretar as acoes
dos demais. Sua utilidade é, pois, indiscutivel e representa
um papel fundamental no que chamamos de “socializacdo”.
Mas, a0 mesmo tempo que cumpre uma importante funcao
econdmica, ao evitar que tenhamos de estabelecer continu-
amente qual ¢ a conduta adequada para cada situagéo, esse
conjunto de decalogos supde também muitas limitacdes e
nao poucos inconvenientes. Os mais importantes sido os que
derivam de seu carater de inconscientes, o que os torna di-
ficilmente analisaveis por nossa razio e perpetua formas de
conduta ndo desejadas por nés e muitas vezes em clara con-
tradicdo com nossas idéias conscientes. Essas normas de con-
duta sao adquiridas frequientemente por vias subliminares e
em etapas de nossa infancia em que nao temos desenvolvi-
do ainda nenhum mecanismo de critica que permita coloca-
las sob suspeita. Uma vez instaladas, tornam-se de dificil
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modificacio, precisamente porque ignoramos sua existén-
cia e porque esquecemos completamente a forma pela qual
as adquirimos.

A escola, por seu carater de instituicio normativa,
contribui de maneira sistematica para o desenvolvimento
desses padroes de organizacdo da conduta e das atividades,
de forma praticamente permanente.

Temos visto como isto acontece por meio dos con-
tetdos do ensino, inclusive naquelas matérias aparentemente
menos favoraveis a veiculagdo ideolégica. Mas sua acio, nes-
te sentido, ndo se limita a isso. Em um trabalho de observa-
¢do sistematica dentro das classes, em que se analisam as ati-
tudes de professoras e professores de escola primaria diante
de alunos de ambos os sexos, Marina Subirats'! pée em evi-
déncia o fato de que existe, por parte desses profissionais da
educagdo, uma atitude de negacao de tudo aquilo que ¢ espe-
cificamente feminino, considerado menos valioso do que o
que € masculino. Com a boa intencio de oferecer o melhor
para seus alunos, as professoras e os professores mais experi-
entes, para evitar discriminacoes, apresentam um modelo
unico para alunos e alunas, que é o mais valorizado social-
mente, ou seja, 0 masculino, eliminando radicalmente, ao fazer
isto, o modelo feminino. Nio tratam de criar um modelo novo
que integre o positivo de cada um e recuse o negativo, mas
tomam o masculino como o melhor e ignoram a existéncia
do feminino. Como disse M. Subirats:

1. Marino Subirats, "Nens i nenes a l'escola: una exploracion dels codis de genere actuals”,
Perspectiva €scolar, out. 1985.

O CopiGo SecreTo

A igualdade néo surge por integracdo das caracteristicas de am-
bos 0s géneros, e sim pela negacdo de um deles. [...] Nio ha co-
educacio, mas assimilacio da menina 2 educacio considerada
modelo, a do menino. Isto ndo ocorre dessa maneira porque se
desconhece a existéncia de algumas formas de comportamento
tipicas do género feminino, mas porque elas sio consideradas
inferiores, desvalorizadas e, portanto, trata-se de corrigir e apa-
gar sua expressao*.

Habituados como estamos 2 existéncia de modelos
0postos e as vezes complementares, que constituem, para cada
um de nés, a dtica por meio da qual julgamos, organizamos e
interpretamos tudo aquilo que concerne as diferencas de gé-
nero entre as pessoas, qualquer tentativa de mudanga corre o
risco de ser interpretada como uma permutacio ou como uma
reducdo dos papéis, ou seja, uma simples inversio das_eti-
quetas de um sexo ao outro, atribuindo-se a0 homem o que
até agora correspondia 4 mulher e vice-versa, ou ainda ex-
cluir um dos modelos e aplicar o outro a todos os individuos
igualmente, eliminando deste modo uma grande parte da ri-
queza e da variedade de formas de conduta de que dispoe o
ser humano.

Uma proposta equilibrada seria, a meu ver, apresen-
tar ndo um modelo Gnico, e sim uma variedade de submode-
los ou esquemas comportamentais entre os quais cada pessoa
pudesse livremente escolher para conformar sua personali-
dade, sem que o fato de aderir a um implicasse a adesio a
outros e sem estar submetido aos preconceitos de género téo
limitadores para um como para o outro sexo.

12. Op. cit., p. 5.
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Co-educar ndo é por em uma mesma classe individuos
de ambos 0s sexos nem unificar, eliminando as
diferengas mediante a apresentagéo de um modelo
tinico. Ndo é uniformizar as mentes de meninas e
meninos. F ensinar a respeitar o diferente € a
desfrutar da riqueza que a variedade oferece.

3

A Qurtra Face PossiveL ba EDUCACAO

AINDA que com movimentos lentos e preguicosos, a tarta-
ruga social se movimenta; porém, por mais cansativa que seja
sua marcha, as instituicdes seguem-na, sempre, alguns pas-
sos mais atras. Quanto maior ¢ a distancia que as separa, mais
inoperantes se tornam e maior € o desprestigio que acumu-
lam. A escola corre, no momento atual, este risco; entretanto,
por mais que Zenon se oponha, Aquiles pode alcancar a tar-
taruga e pode, também, ultrapassa-la.

Aimagem da mulher como solitaria dona de casa, sem-
pre cuidando dos filhos, tnica consumidora de produtos de
limpeza, comeca a ser substituida (inclusive nos antncios tele-
visivos) pela do casal moderno que compartilha as tarefas do-
mésticas e cuida dos filhos, pela da mulher independente que
organiza o trabalho e decide o que tem a fazer (isto €, enquanto
tentam vender-nos uma lavadora de louca ou um par de meias).
Mas essas imagens eram totalmente inéditas até ha poucos anos;
tem sido as reivindicacoes das mulheres e 0s movimentos femi-
nistas que as tém feito aparecer.

O nimero de meninas que cursam o Ensino Médio na
atualidade ¢ semelhante ao de meninos, e o0 numero das inscri-
tas nas diferentes faculdades e cursos universitarios aproxima-se
dos 50%. Nas escolas técnicas superiores, entretanto, o0 NUMeTo
de garotas inscritas ¢, ainda, muito inferior ao de rapazes.
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Enquanto a porcentagem de alunas matriculadas nas
faculdades de matematica da Espanha alcanca os 47%, os novos
professores e professoras se preparam acreditando na incapaci-
dade matematica da mulher e, enquanto as faculdades de medi-
cina, biologia, quimica, farmécia, etc. completam seu quadro de
maneira equilibrada, com alunos de ambos os sexos, os livros
escolares continuam mostrando as mulheres em tarefas domés-
ticas ou profissoes secundarias e reservando as profissoes libe-
rais para os homens, dando assim uma imagem muito mais re-
trograda do que a sociedade espanhola ¢ atualmente.

Ainda que tenhamos muitos motivos para continuar
falando de discriminacao da mulher, ¢ preciso reconhecer que
algumas coisas tém sido conseguidas, mas nem mesmo esses
avangos tem seu eco na instituicao escolar. Tolhida por planos e
programas, responsavel por uniformes, organizadora de filas, a
escola arrasta consigo nosso passado. Segue mostrando imagens
ultrapassadas e exaltando batalhas e defuntos, enquanto os jor-
nais relatam o capitulo seguinte dos objetivos nucleares e na rua
0s meninos preferem a cadeia aos fuzis.

Mas a escola pode e deve dar o salto. Sabemos que
pode, porque existem experiéncias minoritarias, realizadas por
mulheres, que assim o demonstram, e dizemos que deve porque
educar € trabalhar para o futuro, e néo se pode fazer isto sem
renunciar a alguns aspectos do passado.

LiBERTAR 0s MODELOS

E frequiente encontrar professoras e professores since-
ramente convencidos de que erradicaram o sexismo de suas au-
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las porque “tratam igualmente” as meninas e os meninos. Procu-
ram ndo fazer nenhuma diferenca entre seus alunos e respeitam
suas atuacgdes espontaneas, sua liberdade, sua maneira de ser e
de pensar. Se néo nos aprofundamos mais, esta postura pode
parecer muito eqiiitativa e justa. Mas vejamos se realmente o0 é e
se conduz a erradicacdo do sexismo.

Transportemos o problema para outro campo, me-
nos impregnado de preconceitos. Imaginemos por um mo-
mento que esses professores e professoras mantiveram essa
mesma atitude no terreno intelectual. Que, guiados por um
ndo-intervencionismo puro, decidiram nao influenciar na
maneira de pensar de seus alunos e alunas em Matematica,
em Fisica, em Lingua e nas demais disciplinas escolares. Que
concordaram, por exemplo, em respeitar a idéia de que a Ter-
ra ¢ plana, de que se obtém a velocidade multiplicando o
tempo pelo espago ou de que Atenas é a capital da Turquia e,
ao fazer isto, pretenderam ter erradicado a ignorancia de seus
alunos e alunas. ‘

Esta postura, tanto em um caso como no outro, so se-
ria correta se a ciéncia fosse limitada e o carater dos individuos,
preformado desde o nascimento, nao sofresse nenhuma modifi-
cacdo por influéncias externas, isto é, se a escola fosse total e
absolutamente desnecessaria.

Mas meninas e meninos chegam a escola marcados por
uma série de elementos externos que os levam a criar para si
mesmos uma imagem particular do mundo, influenciados pela
sociedade androcéntrica que os rodeia. A escola ndo pode, de
maneira nenhuma, deixar que meninas e meninos fiquem, em
relacdo ao funcionamento de sua sociedade, com algumas idéias
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tdo pouco evoluidas, como tampouco deixard que interpretem
os fendmenos da mecanica de acordo com a teoria do “impetus”,

por mais que esta seja a forma de pensar da imensa maioria dos
adultos de sua sociedade®.

Néo intervir equivale a apoiar o modelo existente. Se
acreditamos que deixando que meninas e meninos facam “o
que querem” estamos deixando-os em liberdade, equivocamo-
nos, porque tenderdo a reproduzir os esquemas e modelos de
seu meio, ou seja, estarao a mercé do ambiente. A liberdade
ndo nos ¢ dada gratuitamente; é preciso aprender a construi-la
e, para isso, € necessario dispor de muitas possibilidades e sa-
ber escolher entre todas elas. Se existe somente um modelo, s6
temos duas possibilidades: aceita-lo ou recusa-lo; se os mode-
los aumentam em nuimero, aumentard proporcionalmente nosso

grau de liberdade.

A escola pode contribuir para este trabalho, anali-
sando conjuntamente com as alunas e os alunos os papéis
que a sociedade atribui a cada sexo (estudando os modelos
que a televisio e as historias em quadrinhos apresentam, rea-
lizando pesquisas, etc.) e ajudando-os a descobrir o que de
bom e de mau tem cada um, mas, sobretudo, a limitacdo im-
posta a cada pessoa ao ter que se submeter aos esteredtipos
que a sociedade, gratuitamente, impGe a seu género. Esta ana-
lise levara a descobrir a existéncia de indmeros esquemas de
conduta atribuidos a cada sexo, que nio tém relacdo com ca-

13. Ateoria medieval do "impetus”, defendida por Buridan, caiu totalmente em desuso depois
do século XV, com a formulagdo da mecdnica newtoniona. No entanto, ¢ gronde maioria
dos odultos de nossa sociedade continua dando explicagdes elaboradas espontaneo-
mente e que se apdiom na nogdo de impulso.
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pacidades inatas nem formas espontaneas de comportamen-
to, e sim com a reproducdo dos modelos existentes. A sensi-
bilidade, a ternura, a atencdo as relacdes interpessoais ndo
tém por que ser patrimonio exclusivamente feminino. Tam-
bém os meninos e os adolescentes tém direito a expressar
seus sentimentos, a ndo ter que reprimi-los continuamente
para que ndo se ponha em ddvida sua virilidade. A medida
que o leque possivel de condutas aumenta, a personalidade
de cada um se enriquece com novas contribuicdes, e se apren-
dera com isso que ha muitas formas de ser mulher, assim
como ha muitas formas de ser homem.

Novos OLB0os PARA ENSINAR

Se a escola continua usando livros sexistas, dificilmen-
te poderd erradicar o sexismo dentro dela.

Convém promover a publicacdo de livros nao-andro-
céntricos, incentivando as mulheres a que os escrevam, e pres-
sionar para que se exerca um controle eficaz dos tracos sexistas
nos livros de texto. Da mesma forma que ndo se concede per-
missao para a publicacdo de um livro de texto que contenha
erros de ortografia, que sustente idéias anticonstitucionais ou
que constitua uma ofensa para grupos ou pessoas, ndo devem
ser tolerados textos que discriminem implicita ou explicita-
mente a mulher, nem livros de histéria que a ignorem, ja que
este fato produz nas meninas um sentimento coletivo de infe-
rioridade que as situa em consideravel desvantagem diante do
homem e as aproxima da idéia de que as acdes das mulheres
tém tdo pouco valor, que nao podem influenciar no desenvol-
vimento da historia.
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A sensibilidade, a ternura, a atencéo as relagbes
interpessoals néo tém por que ser
patriménio exclusivamente feminino.

A Qutra Face PossiviL pa Epucacio

Sentada diante das laminas de anatomia reproduzi-
das em um livro de Ciéncias, depois de contemplar vérias gra-
vuras nas quais apareciam unicamente corpos masculinos, uma
menina de 6 anos perguntou a sua mae: “Mamde, as mulheres
também tém musculos?”. Nada nos desenhos fazia supor que
existissem musculos femininos, e a leitura do texto tampouco
dava alguma informacdo a esse respeito. A irma da menina,
dois anos mais velha do que ela, apressou-se em responder:
“Claro que tém, as mulheres tém alguns musculos, mas nao
tantos como os homens”.

Os livros de texto sdo o reflexo de uma escola pensada
exclusivamente para meninos, a qual pouco a pouco foram se
incorporando as meninas, sem que ela sofresse modificagdo. E
uma escola para ciclopes, feita por ciclopes. J4 ndo esta na hora
de os enterrarmos junto com a mitologia? O homem e a mulher
de hoje necessitam de perspectivas amplas, de multiplos pontos
de vista; nao podem ver-se limitados a uma s6 visio do mundo.

Co-educar ndo é por em uma mesma classe individuos
de ambos os sexos, nem tampouco é unificar, eliminando as di-
ferencas mediante a apresentacdo de um tnico modelo. Nao ¢é
uniformizar as mentes de meninas e meninos; ao contrario, é
ensinar a respeitar o diferente e a desfrutar da riqueza que a
variedade oferece.

Conseguir uma educacdo nao-sexista é um problema
que ultrapassa os limites da escola, ja que concerne também a
familia e a sociedade inteira, mas, por meio da escola, pode-se
realizar um importante trabalho de transformacao. O primeiro
passo a ser dado é a conscientizacao do corpo docente a res-
peito da importancia deste tema, com a realizacdo de seminé-
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rios, sessoes de discussao e propostas de atividades. Em segui-
da, deve propiciar anélises com as alunas e os alunos nas aulas,
por meio de trabalhos realizados por eles, nos quais serao ob-
servados a imagem e o papel diferencial de homens e mulheres
em nossa sociedade, por meio de pesquisas realizadas em mer-
cados, na rua, etc. Também é necessario realizar um estudo
critico dos modelos feminino e masculino que proporcionam a
televisdo, as hist6rias em quadrinhos, as leituras infantis e ju-
venis e os préprios livros de texto. Uma aula de histéria reali-
zada a partir da leitura de qualquer um dos temas que men-
cionamos pode ser um excelente impulso para o desenvolvimento
do espirito critico e para a andlise anti-androcéntrica. A partir
daqui, pode surgir da mesma aula, adequadamente estimula-
da, uma série de possibilidades.

Uma proposta alternativa para as aulas de alunos
mais velhos pode ser a seguinte: que alunas e alunos escre-
vam eles mesmos a historia, aquelas que os textos esquece-
ram de contar, partindo da busca de fontes histéricas. Uma
forma fécil de consegui-lo é mediante a coleta de dados ver-
bais sobre a historia recente, realizando enquetes com adul-
tos de diversas idades, os quais costumam ser solicitos em
relacdo a esse tipo de pesquisa. Assim poderdo reconstruir a
histéria imediata, ndo s6 a de heréis e batalhas, mas a da vida
cotidiana, aquela que informa, muito melhor que as revolu-
¢Oes, sobre a forma de viver, a economia, os costumes, o ni-
vel de desenvolvimento tecnolégico, as idéias, a concepgio
do mundo e o lugar que nele ocupam as mulheres e os ho-
mens segundo seu nivel social e que permitira comprovar
como alguns fatos podem ser narrados de maneira muito di-
ferente pelas pessoas que os viveram.
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A histéria mais remota poderé ser tratada a partir de
visitas a monumentos e museus, da anélise de documentos, obras
de arte, instrumentos de trabalho, etc., com o que se pode re-
construir a vida cotidiana de cada época. As meninas e os meni-
nos poderio descobrir que existiram mulheres em todas as épo-
cas e, assim, terdo elementos para criticar, por sl mesmos, sua
auséncia nos livros.

As guerras e as conquistas também devem, evidente-
mente, ser estudadas, mas incentivando as alunas e os alunos a
imaginar outras formas possiveis e mais inteligentes de solucio-
nar os conflitos histéricos e levando-os a analisar as consequén-
¢ias e o custo humano que implicam. Convém incité-los conti-
nuamente a raciocinar sobre a desproporco existente entre o
motivo e a consequéncia das guerras e do uso da violencia em
geral. Pedir a eles que imaginem de que outras formas as mulhe-
res poderiam ter solucionado os problemas, leva-los a exercitar
diferentes pontos de vista sobre um mesmo fato e a aceitar que
um acontecimento admite multiplas interpretacdes.

O resultado concreto de tudo isso pode ser um livro
alternativo, escrito por todos os membros da classe.

Os Sonsos VAo A EscorLa

Em um belo livro dedicado ao estudo do pensamento
e 4 obra de Darwin, Gruber escreve: “Nem todos os pensamen-
tos sio livres, somente os sonhos o s@o”. Esta é uma frase que
poderia sintetizar a idéia condutora de tudo o que se tentou
expressar nas paginas precedentes. Se algo falta as mulheres, como
grupo, sao utopias. Todas as grandes realizacoes da humanidade
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tém sm}lo. em algum momento utopias e, para construi-las, foi
necessrio sonhar.

A escola ¢ uma caricatura da sociedade. Por ela passamn
€omo nao passam por nenhum outro lugar, limitadas por diminu:
tivos, todas as idéias que uma sociedade quer transmitir para con-
servar, tudo aquilo em que se acredita ou quer que se acredite. O
€nsino, nos niveis basicos, est4 nas maos de mulheres. Até quz;ln—
do vamos repetir docilmente a liczo que nos ditam?

E necessério fazer nosso o idioma, nio negar as meni-
nas sua identidade sexolingiiistica, afirmar o feminino. Dar aos
meninos o que a sociedade lhes nega: a possibilidade de serem
eles mesmos, de nao ter que esconder seus medos e fragilidades
sob méscaras de fortaleza. Preparar tanto as meninas quanto os
TNENINOS para percorrer novos caminhos com seu pensamento
bara Criticar e construir, para cozinhar e lavar pratos, para uni-,
ficar o que foi fragmentado arbitrariamente. ,

; Néo se pode mudar a sociedade a partir da escola, mas
podem-se lancar alternativas, desenhar novas possibilidades, en-

sinar a abrir caminhos e mostrar que nés, os seres humanos
podemos escolher. 4 |
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